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editorial

“Aprendre a veure el moéon que hi ha entre nosal-
tres implica posar en marxa una pedagogia po-
litica i la necessitat de fer-la realitat. Implica
aprendre a pensar junts.”

Marina Garceés

Passolini ja ens alertava, a la decada dels 70s, de 'amenaca
del feixisme que podia venir i, aquest l'intel-lectual, poeta i cine-
asta, considerava que podia ser molt pitjor que el que molts ita-
lians havien patit en temps de Mussolini. I no anava errat. En ple
segle XXI, els autoritarismes avancen a pas ferm en una societat
més individualista, fragmentada i consumista que mai i, I'emer-
géncia d’opcions sociopolitiques neofeixistes impregna una socie-
tat en atomitzacio.

Les incerteses de la post-globalitzacié ha portat de la ma au-
toritarismes que s’estenen des de Brasil fins als Estats Units, pas-
sant per Europa, on fins i tot governen a paisos com Hongria o Po-
lonia... El seu ascens implica tres qiiestions, que han analitzat au-
tors com Michel Foucault o Robert Paxton. En primer lloc, la des-
humanitzaci6 de la societat, que explica que la Mediterrania s’ha-
gi convertit en un cementeri, davant els nostres propis ulls; o que
els discursos d’odi s’escampin facilment, aprofitant la subhuma-
nitzaci6 d’una part de la societat, d’aquells que «no encaixen» en
el motlle de 'home blanc occidental, cristia i heterosexual, siguin
persones migrants, homosexuals o feministes.

El segon és la crisi de la democracia, en el seu sentit ontolo-
gic i practic. L'autoritarisme va acompanyat del distanciament de
la politica, i el descredit de la politica torna a estar en nivells previs
al «15-M»: segons la darrera enquesta del CIS, els politics son per-
cebuts com el principal problema de la societat. Un brou de cul-
tiu optim per al sorgiment dels pitjors manipuladors sociopolitics,
educatiuculturals...

El tercer és l'anti-intel-lectualisme, que posa I'educacio, en
tant que transmissora de valors de canvi, en el punt de mira dels
atacs. Al Brasil, les universitats estan essent censurades i retalla-
des, especialment en el camp de les Ciencies Socials, perque al fei-
xisme tot el que li sona a coneixement ho percep com una ame-
naca. Aqui i ara, l'educaci6 i les escoles també sén al punt de
mira de les forces conservadores, amb acusacions continuades
d’«adoctrinament» i una campanya sostinguda de desprestigi cap
P’educacio6 publica i les docents.

4

No és una batalla justa-honesta, perque a més es fa servir la
mentida i les anomenades fake-news per manipular una realitat
que, des de I'educacié permanent, intentam comprendre i apre-
hendre amb I'apoderament dels subjectes i el gaudi de I'acte edu-
catiu, amb una logica radicalment distinta. Una tasca francament
complexa-complicada que, moltes vegades, es troba sense eines
per lluitar contra elements que consideravem ja depassats, com la
manca de reconeixement dels drets humans, la negaci6 de la cién-
cia en benefici de teories que fins i tot defensen que la Terra és pla-
na, o I'exaltaci6 de regims i practiques autoritaries. Tot aix0 torna
a estar a l'ordre del dia.

Educar i aprendre en temps d’autoritarismes passa neces-
sariament per repensar I'educacio i la seva funci6 social, ja que si
hem arribat a aquest punt, també hi tenim part de responsabilitat,
com la tenim també en la recerca de solucions per fer-li front. I en
aquesta urgencia de repensar-nos per avangar no estem sols: hi ha
moviments socials que son I'expressié d’'una ciutadania activa i ra-
dical: des del feminisme a la lluita dels joves davant I'emergéncia
climatica. Podem aprendre de la seva forma de fer i de la claredat
amb la qual s’atreveixen, malgrat les dificultats, a impugnar el cor-
cervell d'un capitalisme que posa en perill la vida i la subordina als
interessos economics d’'una minoria.

Com podem aprendre de les experiéncies socio-educatives de
persones educadores-educandes que fa molt de temps que treba-
llen en contextos d’adversitat, amb col-lectius i persones que la so-
cietat ja havia donat per perduts, o fins i tot que es juguen la seva
vida per defensar la vida de totes, també la nostra, a les diverses
practiques de llibertat que configuren aquest nimero.

Unes experieéncies que generen coneixement des de la llui-
ta contra els autoritarismes quotidians, que també hi ha, i fan que
cada una d’aquestes experiéncies educatives siguin llavors d’espe-
ranga, tot operant un desplacament-neutralitzaci6 d’éxode envers
un moén millor puix ens conviden a “aprendre a sortir de I'esfera de
la representaci6 per entrar a 'espai del compromis (doncs) I'esfera
de la representacio6 funciona sobre la base del reconeixement i, per
tant, de la identitat. L'espai del compromis, en canvi, només de-
pén de la nostra capacitat d’afectar i deixar-nos afectar sense tren-
car-nos pel cami”, com ens senyala Marina Subirats, i produir uns
lcids gests destituents de la colonitzacié del capital sobre la vida.

DOI 10.7203/QEC.42.15937



carpeta

Pedagogia de la memoria, una resposta als autoritarismes de genere

Isabel Carrillo Flores, UVIC-UCC
Traduccio: Rosa Navarro i Juanma Sanchis

Prohibit pedalar, perque és ideologia de genere
“Alarma: Bicicletes!
-La bicicleta ha fet més que res i més que ningt per 'emancipaci6 de
les dones en el moén -deia Susan Anthony.
I deia la seua companya de lluita, Elizabet Stanton:
-Les dones viatgem, pedalant, cap al dret de vot.
Alguns metges, com Philippe Tissié, advertien que la bicicleta podia
provocar avortament i esterilitat, 1 altres col-legues asseguraven que
aquest indecent instrument induia a la depravacid, perqué donava
plaer a les dones que fregaven les seues parts intimes contra el seient.
La veritat és que, per culpa de la bicicleta, les dones es movien pel seu
compte, desertaven de la llar i gaudien el perillés gustet de la llibertat.
I per culpa de la bicicleta, l'opressiva cotilla, que impedia pedalar, ei-
xia del rober i se n‘anava al museu.” (Galeano, 2015, p.71)

Encara que ja se sap i no és novetat, en 1948 les Nacions Unides van donar
Ilum verda a la Declaracié Universal dels Drets Humans reconeixent els princi-
pis de llibertat i igualtat sense exclusions. El text partia no solament del fet de
sentir, sin6 de fets contrastats que evidenciaven que no totes les persones, en la
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seua diferencia sexual, rebien el mateix tracte ni eren reconegudes plenament en la
seua dignitat i drets, perqué ocorria que el sexe, en interaccié amb altres diferencies,
comportava vivencies desiguals. La cultura androcentrica, amb les seues formes de
relaci6 patriarcals, i amb I'as d’instruments d’opressid sexistes, mantenien la divisio
de dos sexes i dos géneres: el grup “home” exercint, des de la seua masculinitat, el po-
der d’'una autoritat jerarquitzada, de control i domini; i el grup “dona” assumint, des
de la seua feminitat, la desautoritzaci6 subordinada, I’'obediéncia i la submissio.

Encara hui, les “prescripcions de genere-classe-étnia o cultura originades des d’'una
posicié de dominaci6é s'imposen a la part dominada que les accepta, naturalitza i repro-
dueix en forma de violéncia simbolica justificant-les com a costums, voluntat divina,
sentit practic”, pero també “es rebutgen i transformen”. Aixo “significa que el poder no
solament és el que se’ns imposa i ens obliga a subordinar-nos, sin6 també el que posse-
im i moltes vegades desconeixem i que pot orientar-se individualment i col-lectivament
a la transformacio6 de les subordinacions” (Olivera Bustamante, 2004, p.21).

En el nostre context hagueren de passar anys perque els canvis democratics per-
meteren que s’aprovara la Llei organica 3/2007, de 22 de marg, per a la igualtat efec-
tiva de dones i homes. En la seua Exposici6é de Motius s’afirma que “El ple reconeixe-
ment de la igualtat formal davant la llei, fins i tot havent comportat, sens dubte, un
pas decisiu, ha resultat insuficient. La violéncia de génere, la discriminaci6 salarial, la
discriminacio en les pensions de viduitat, la major desocupaci6é femenina, I’encara es-
cassa presencia de les dones en llocs de responsabilitat politica, social, cultural i eco-
nomica, o els problemes de conciliaci6 entre la vida personal, laboral i familiar mos-
tren com la igualtat plena, efectiva, entre dones i homes [...] és encara una tasca pen-
dent que necessita de nous instruments juridics.”

La llei, encara que reconeixia que s’havien produit transformacions, evidencia-
va la persistencia d’autoritarismes quotidians de genere que, fins i tot en contextos de
democracia, es resisteixen a desaparéixer. Es disfressen i es maquillen, semblen pa-
tir mutacions, actuen baixet, a penes sentim un rumor llunya, i sembla que ja no es-
tan. Pero estan a I’'aguait, i quan de nou ixen a la llum ho fan amb virulencia i sense
pudor. Hi ha actituds quotidianes que, per estar tan naturalitzades, tolerades social-
ment, i fins i tot legitimades, es tornen invisibles o quasi imperceptibles. Aquesta no
visibilitat és molt efica¢ per a mantindre les posicions de jerarquia dels homes i les
discriminacions, amb efectes de mal, cap a les dones. Aquesta situaci6 pot canviar si
es promou “la rentincia simple i plana als beneficis i privilegis” que la cultura patriar-
cal atorga als homes en naixer (Bonino, 2017).

Els plantejaments d’igualtat perqueé els drets siguen drets humans universals i no
privilegi, provoquen reaccions aferrissades dels autoritarismes de génere. Aixo dona
lloc a relats que desvirtuen la realitat dels impactes de desigualtat que envolten les
dones des de la infantesa. Els seus discursos:
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a) Afirmen que dones i homes gaudeixen dels mateixos drets, que la igualtat ja es
dona, i que son els feminismes extrems els que desvirtuen la realitat volent imposar la
ideologia de genere. Aquestes son les reaccions de grups que no estan disposats a renun-
ciar als seus privilegis, ni al seu estatus de poder. Per a aixo cal mantindre la normativa
de geénere, amb I'argument que és la naturalesa (o alguna divinitat) la que determina les
funcions de genere i les societats normals ho accepten perque és el natural.

b) Denuncien que ja s’ha arribat massa lluny, que s’ha donat molta permissivi-
tat, que s’han perdut els principis morals, i que aquest descontrol demana posar fre a
les llibertats. Pero en els seus discursos hi ha una mica més, a vegades clarament ex-
plicitat, altres cal llegir entre linies. Entre altres regressions es busca que les dones no
abandonen les seues funcions en 'ambit privat, no ocupen espais publics de partici-
pacio i decisio, i no lideren mobilitzacions pels drets humans perque, segons els seus
arguments, no és cert que els s6n negats.

¢) Ataquen les democracies i els governs la tendéncia dels quals ha sigut poten-
ciar les politiques socials i els enfocaments de drets, perqué han tolerat allo que és
intolerable, han permés canvis que no hi haurien d’haver-se donat, i han donat su-
port a reivindicacions extremes que estan fent massa soroll. Diuen que el soroll no
és només molest, sin6 també nociu, perque esta tenyit d’'una ideologia de genere que
vol alterar 'ordre d’allo que és natural. Evitar-ho exigeix mesures de censura i prohi-
bici6. Cal eliminar la ideologia de genere prohibint, controlant i penalitzant a qui la
promou.

El panorama és que les dones continuen sent victimes del génere que les opri-
meix i, al mateix temps, son atacades quan es mobilitzen. S6n acusades de manipula-
dores feministes que volen imposar la ideologia de genere que amenaca els valors tra-
dicionals del matrimoni i la familia (ha d’aclarir-se que d’'un model familiar). Per aixo
la ideologia de génere ha d’'impedir-se, i es fa a colp de mandats imperatius. L’aprova-
ci6 de lleis educatives que eliminen els continguts sobre ética, ciutadania i drets hu-
mans; la reducci6é de pressupostos en politiques d’igualtat; la banalitzacié de la vio-
lencia masclista considerant que s’exagera i els casos que es denuncien sén lleus mal-
tractaments; el canvi d’orientacié en I'educacié permanent per a reduir-la a expedir
certificacions que el sistema formal nega i no de cabuda a temes socials; son exem-
ples d’'instruments que els autoritarismes de génere posen en accié amb gran efecti-
vitat populista. Pero les dones no volen ser victimes silenciades, han aprés (o tenen el
desig d’aprendre) a anar amb bicicleta, pedalen i s’oposen a qui vol frenar el seu acti-
visme a partir de relats que desfiguren allo que realment ocorre.

En aquest context és quan es fa necessaria una pedagogia de la memoria articu-
ladora de passat, present i futur; conscient que escoltar les veus de les dones és conéi-
xer, en primera persona altres relats, altres histories sobre les seues vides passades,
les seues vides presents, i els seus desitjos sobre vides futures. Impregnar I'educaci6
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permanent amb aquesta pedagogia significa no oblidar que “les histories importen”, i
molt, perque “s’han utilitzat per a desposseir i calumniar, pero també poden usar-se
per a facultar i humanitzar. Poden rompre la dignitat d'un poble, pero també poden
restaurar-la” (Ngozi Adichie, 2018, p. 28).

En deixar-se impregnar per la pedagogia de la memoria, 'educaci6 permanent es
presenta com un ambit no neutral, de posicionament ideologic no ambigu, de practiques
reveladores que no desvien la mirada, ni silencien, ni oculten allo que va ser I'ahir, el que
succeeix en el hui, i allo que podria ser 'endema sense la cotilla opressora de génere.

El dret a recordar, la memoria que convida a fer la historia
“L’amnesia obligatoria [...]

La historia es repeteix? O es repeteix només com a peniténcia dels qui son
incapacos d’escoltar-la? No hi ha historia muda. Per molt que la cremen,
per molt que la trenquen, per molt que mentisquen, la historia humana
refusa que li facen tancar la boca. El temps que va ser continua bategant,
viu, dins del temps que és, encara que el temps que és no el vulga o no el
sapia. El dret a recordar no figura entre els drets humans de les Naci-
ons Unides, pero hui és més que mai necessari reivindicar-lo i posar-lo
en practica: no per a repetir el passat, siné per a evitar que es repetisca;
no perque els vius siguem ventrilocs dels morts, siné perque siguem capa-
cos de parlar amb veus no condemnades al resso perpetu de Uestupidesa i
la desgracia. Quan esta de debo viva, la memoria no contempla la histo-
ria, siné que convida a fer-la. Més que en els museus, on la pobra s’avor-
reix, la memoria esta en Uaire que respirem; i ella, des de l'aire, ens respi-
ra.” (Galeano, 1998, p.216)

L’educaci6 permanent, en els seus diferents escenaris i formes d’acci6, no pot
marginar-se a si mateixa de posicionar-se politicament i eticament davant la vulne-
racié de drets humans. Projectar espais de memoria creadors de cultures solidaries
hauria de ser finalitat i acci6, sense ingenuitats, no negant els obstacles a aquestes, i
sense ignorar que els rumbs de les societats capitalistes i de les politiques en curs, de
caire menys social, impacten en el seu fer. El “capitalisme ens ha impregnat”, pero és
precisament davant aquesta constatacié que “el pensament critic ha d’estar vigilant”
i mobilitzar “fer amb esperit critic”. Aix0 ja és realitat amb el ressorgiment de “mo-
viments socials vinculats no solament a un altre tipus d’economia possible, sin a un
altre tipus de democracia possible i a un futur sense violéncia, xicotets grups de gent
que han anat barri per barri sembrant el canvi” perque siga possible “una societat
més justa” (Etxezarreta en Molina, 2017).

Pedagogia de la memoria, una resposta als autoritarismes de génere DOI 10.7203/QEC.42.15938



Es des d’una pedagogia de la memoria que agita el pensament i I'acci6 critica
situada; que posa en el centre la justicia enfront de la tendéncia a parlar poc o res
d’aquesta; i que projecta els focus discursius no inicament en la dentincia de la de-
sigualtat (que també ha de donar-se), sin6 en la proposta d’alternatives, que pot ide-
ar-se una educacié permanent que es transforma i dinamitza transformacions, estant
sempre atenta als impactes de genere. Per a aixo0 sera necessari una accié comprome-
sa, que suposa:

a) Adoptar “I'imperatiu moral” d’orientar i acompanyar “I’aprenentatge verta-
der” que “té a veure amb descobrir la veritat, no amb la imposici6 de la veritat ofici-
al; aquesta tltima no condueix al desenvolupament d’'un pensament critic i indepen-
dent.” (Chomsky, 2001, 28-29). En aquest sentit, els processos educatius han d’inter-
rogar-se sobre les intencionalitats de les acusacions que s’aboquen sobre els movi-
ments socials defensors de la igualtat i sobre els feminismes en les seues diverses for-
mes d’expressio.

b) Descobrir I'ds manipulat de la paraula genere que pot portar a confusions,
equivocs i allunyament d’allo que si que sén reivindicacions justes. Queé s’amaga dar-
rere de la prohibici6 de la ideologia de genere? No sera que una particular ideologia
de genere és la que nega la igualtat en drets humans? Perque si la ideologia de gene-
re és la defensa de la igualtat que fa possible el gaudi de drets humans sense exclusi-
ons, l'opci6 justa és no prohibir-la, sin6 persistir col-lectivament en la seua defensa i
enfortiment.

¢) Actuar sense ambigiiitats. Encara que les realitats que vivim no s6n encorat-
jadores, no es poden “acceptar discursos de demonitzacio i crear, per contra, una cul-
tura de solidaritat”. Per a aix0 “hem d’afinar la nostra capacitat de ser generosos amb
les altres persones. Hem de fer valdre el dret de totes les persones a participar en la
construccio de la societat a la qual pertanyen. I hem de buscar respostes constructi-
ves —arrelades en els drets humans— a les frustracions, la ira i ’alienacié que servei-
xen de context idoni a toxics discursos politics de culpabilitzaci6” (Amnistia Interna-
cional, 2018, p.15).

En la seua trajectoria diversa, I’educacié permanent no solament ha sigut espai
de trobada de dones, sin6 que s’ha anat nodrint d’experiencies pedagogiques de com-
promis en la dentincia de les injusticies provocades pels autoritarismes que imposen
el génere normatiu. Amb il-lusio, i a vegades una mica sorpreses d’elles mateixes, les
dones han sigut protagonistes d’agitacions politiques i etiques a través de practiques
dialogiques, aprenent a dir i a escoltar, sentint el valor de les seues paraules. Elles
s’han sentit part dels processos educatius, reconegudes, motivades per a expressar
les seues opinions i reflexions. En aquests processos s’han aventurat a realitzar ana-
lisis critiques sobre si mateixes i els seus quotidians despullant-se de la culpa; al ma-
teix temps han anat articulant una mirada critica sobre els entorns politics i les soci-
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etats de les quals formen part, pero en les quals no sempre poden participar de forma
plena. En la seua diversitat, les dones han aprés a anomenar-se i a anomenar el mon
que habiten, han descobert les opressions i les desigualtats, i la fortalesa dels seus sa-
bers. “Anheloses de transformar les seues propies vides, d’eliminar les injusticies en
carn propia, han trobat en aquests moviments el discurs de 'equitat, la configuracio6
de la llibertat”; han descobert “que viure en condicions patriarcals danya les dones”;
i han comprés que els canvis en el mén han de correspondre’s amb canvis interns en
la seua propia subjectivitat potenciant, d’aquesta forma, les decisions d’elles mateixes
en la seua propia vida, vivint experiencies “d’anar sent” la dona que cadascuna vol ser
(Lagarde, 2000, p.21-27).

Hui 'educacié permanent no hauria de renunciar a aquesta manera de fer que,
en si mateixa, esdevé un singular moviment social de participaci6 de dones. Elles han
trobat en ’educacioé permanent els significats de la igualtat. Encara que només fora
per aquest fet, continua sent necessari mantindre espais:

a) D’acolliment i calidesa per a descobrir i desprendre’s de les manipulacions
coactives dels autoritarismes deterministes que prohibeixen la ideologia de genere,
quan la ideologia de genere més injusta és la que els autoritarismes quotidians practi-
quen perque fomenta la negaci6 dels drets humans de les dones.

b) Creadors de propostes que contribuisquen a desfer els persistents nusos de
genere que discriminen i generen precarietats que fan que moltes dones experimen-
ten una major vulnerabilitat en les seues vides.

Entre les propostes possibles, la pedagogia de la memoria que es proposa s’ar-
ticula al voltant de tres principis que, en les practiques, educadores i educadors han
d’entrellagar perque es donen simultaniament en nom de la igualtat.

El primer principi és el reconeixement del dret a recordar, a la memoria
com a dret huma. Recordar, del llati recordari —re: de nou, cordis: cor—, etimologia
que ha portat a la significativa expressio de passar pel cor, accidé que s’entrellaca amb
altres accions com sén exemple evocar, retindre, conservar, reconstruir, refrescar,
despertar, il-luminar-se, desenterrar, tindre present, fer viure... (Centro de Memoria
Paz y Reconciliaciéon de Bogota, 2019). Tots aquests actes sén cognitius i sensitius
i, entre altres processos educatius, poden donar-se a través d’instantanies pedago-
giques singulars que juntes dibuixen imatges col-lectives. Com a recurs educatiu, les
instantanies s’estructuren com a narracions que poden estar compostes per textos di-
versos. La creaci6 del relat, per exemple a partir del text fotografic i del text escrit, es
conforma com una deriva que va descrivint i reflexionant pedagogicament les mane-
res en que cada jo viu, sent i pensa el temps, ’espai, la renda, la comunicacio, les xar-
xes relacionals i la cura, el conflicte, la jerarquia, el risc, i el cos (Precarias a la Deriva,
2004). La fotografia és un text subjectiu que documenta la vida personal i social, que
narra visualment allo que és objecte de la mirada. El text escrit descriu la realitat vis-
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cuda, expressa els sentiments que desperten les vivéncies recordades i les analitza i
interpreta. Diferents fotografies, encara que discontinues, permeten explicar histori-
es que, acompanyades dun text escrit, conformen formativament la memoria de 1'ex-
periencia viscuda.

En I’educacié permanent les instantanies pedagogiques poden ser practiques agi-
tadores quan conviden a aprendre a mirar la realitat, a recordar, a reflexionar sobre
les vivencies i voler veure allo que es mostra de forma explicita i allo que no és visi-
ble perqué ha quedat oblidat o no es mostra perquée forma part del curriculum ocult.
Cada instantania exigeix focalitzar la mirada per a centrar-se en fets i aspectes con-
crets, apreciar-los globalment i, de forma simultania, descobrir els detalls. Es aquest
un acte que demana congelar la imatge, I'observaci6 de I'instant per a poder pen-
sar-lo de forma sentida; per a poder entrellacar passat, present i futur; per a recorrer
els camins de la memoria en narrar histories no narrades i explicar(-se) trajectories
biografiques diverses sentint-les, és a dir, passant-les pel cor per a interpretar-les pe-
dagogicament i donar-los nom.

El segon principi és significar la memoria en sentit ampli i no neutral, és a dir,
el dret a recordar és el dret a recorrer la linia del temps dels drets humans per a com-
prendre el seu caracter dialéctic, dinamic, inacabat (Perez Lufio, 2006). L’experiéncia
de recordar, en primera persona, és desxifrar sentint els drets humans no sempre vis-
cuts, i en fer-ho convida el jo a no ser agent de reproduccio, sin6 de transformacié. Es
d’aquesta forma que la memoria convida a fer la historia.

Les instantanies del passat projecten la memoria per a (re)conéixer el sorgiment
dels drets humans, revelant com en el propi quotidia han sigut negats totalment o
s’han viscut de forma esbiaixada per la imposicié dels autoritarismes de genere. Les
instantanies del present traslladen la memoria a les vivéncies més proximes, al pas-
sat recent, per a comprendre el mon creat de les prohibicions i del control de gene-
re que continua oprimint i subordinant les dones. Les instantanies del futur situen la
memoria com a ideacio, és a dir, la memoria no solament possibilita conéixer els obs-
tacles de genere que dificulten els drets humans de les dones, siné que projecta com
transformar els autoritarismes quotidians que els perpetuen. Aquesta articulaci6é de
passat, present i futur esdevé en un procés conscientitzador perque descobreix que,
encara que naixem iguals en dignitat i drets, els drets humans no ens s6n donats, siné
“que son resultat de lluites o revolucions que han trencat el vel de la normalitat i na-
turalitat que ocultava una precedent opressi6 o discriminacié” (Ferrajoli, 2008, p.51).
Al mateix temps interpel-la el propi jo a través de recorreguts biografics que contribu-
eixen a reconéixer els drets humans en les vivencies propies i a ser conscients que els
drets humans so6n imprescindibles per a la vida justa. El passat es revela, ix de l'oblit,
deixa de ser temut, trenca amb les amneésies obligades i es desvesteix de les indife-
rencies. A més, es descobreix que el passat si que importa, no tinicament com una
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questio de justicia personal, d’apoderament del jo, de reparaci6 individual, sin6 com
a procés col-lectiu i comunitari en el qual el génere i els privilegis que atorga o nega,
tenen impactes en la convivencia democratica, en el fet de sentir-se part i participar, i
en el gaudi de la ciutadania plena.

El tercer principi és saber posar en relacié la memoria amb étiques dialogiques,
de silencis i escoltes que ajuden cada jo a deixar-se embolicar pel silenci de forma
pausada, i en fer-ho, vaja a la recerca de la memoria, obriga la porta de I'oblit obli-
gat, i sense temors ni censures reflexione sobre les seues vivencies. En saber ser i sa-
ber fer, educadores i educadors acompanyen perque la pausa i el silenci siguen prac-
tica de cura, perque permet al jo dedicar-se temps, escoltar-se i escoltar el quotidia.
Aquest és un gest que no sempre s’acull, que sovint s’aparta i rebutja amb l'excusa
de les urgencies o les miltiples tasques que es tenen, encara que el que ocorre és que
fa por. Por perque porta a una acci6 que ha deixat de ser habitual, ’escolta, un xico-
tet acte que anima suaument el jo a fer emergir tot allo que queda ocult en els habits
quotidians (Casanova, 1998). L’educaci6é permanent ha d’acollir la practica del silen-
cii de l'escolta com a acte que s’aventura en el territori d’allo que es coneix pero es
manté en l'oblit, i allo que no se sap i pot aixi conéixer-se. Aquesta practica permet
prendre distancia, de manera que les geografies i les biografies, els rostres i els ges-
tos, les paraules i els comportaments es tornen visibles i se signifiquen.

Es a través d’aquests principis i processos que el dret a la memoria va perfilant
les seues formes, s’ompli de continguts, i projecta vides democratiques i justes no
obstaculitzats pels autoritarismes quotidians de génere.
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Un recorregut d’investigacio-accio des de la pedagogia de Paulo Freire
en ’aprenentatge de ’italia com a L2 en adults

Alessio Surian, Universitat de Padua; Consuelo Surian, professora d’italia L2, Padua
Traduccio: Loris Viviani, Marta Malet i lolanda Corella

A

Fronteres i alfabetitzacio

A Europa, estem assistint a una deriva, paranoicament excloent, racista, violenta, i que es presentada com
a defensa necessaria, com a proteccié i mur de contencié d’hipotétiques amenaces. Sandro Mezzadra i Brett
Neilson (2014) alerten sobre 1'is de la metafora hidraulica del “fluix” que hui defineix 'arribada d’immigrants
i que ens torna a la imatge d’'una aixeta que s’ha de tancar o obrir. En el seu lloc, proposen mirar cap a les fron-
teres i confins com a “meétode”. En aquest sentit, la frontera no procura per si mateix una metodologia, tanma-
teix, un metode pot emergir des de les singularitats circumstancials materials, des de les situacions de tensio
i conflicte, de divisio6 i de connexid, d’encreuament i de bloqueig, de vida i de mort. En clau decolonial es trac-
ta “d’habitar” la frontera, tot practicant una desobediéncia epistémica i politica: habitar el “centre”, no fer-se
reduir en els guetos i en les periféries i generar un pensament de frontera creatiu. En aquesta perspectiva, en
I’encontre amb els qui han arribat a Europa recentment a través d’'una ruta migratoria, el reconeixement dels
contextos plurilingiiistics passa per la disponibilitat de metodes eficacos per a qui vol aprendre idiomes locals.

Paulo Freire, des dels anys 60 del segle passat, fou un dels primers a enfocar 'alfabetitzacié com a una ha-
bilitat conscient, i no com a una simple mecanica, de les tecniques de lectura. Aco no implica una memoritza-
ci6 visual i mecanica de les frases, paraules, sil-labes, desconnectades de les propies vivencies quotidianes, sin6
una actitud a la creacié. D’a¢o se’n deriva que el paper de I'educador sera fonamentalment el de dialogar amb
els aprenents respecte les situacions concretes i oferir-los eines per a alfabetitzar-se. En aquest sentit I’alfabe-
titzacio no pot ser imposada o caure des de dalt, sin6 que ha de ser realitzada en primera persona pel subjecte
que s’esta alfabetitzant amb el suport de 'educador.

Freire s’oposa a 'anomenada concepci6 “bancaria” de 'educacié que nega el dialeg educador-educand
i considera a ’educand com a una caixa buida que I'’educador ha de reomplir amb un programa ja constru-
it. Ell considera, tot al contrari, I'’educaci6é com el fruit de la interaccié educador-educand en la qual s’aprén
de forma reciproca, és a dir, “ningt educa a ningti, ninga s’educa sol, els homes s’eduquen els uns als altres
en un context real”. El dialeg esta considerat per Freire com un aspecte essencial de I'educaci6 en tant que
practica de la llibertat. En la mesura que es representen situacions existencials, aquestes han de ser sim-
ples pel que fa a la seua complexitat i oferir una pluralitat de possibilitats d’analisi en la seua descomposi-
cio, tot evitant aixi, el poder d’una classificacié propagandistica. Les situacions presentades no han de ser
eslogan siné objectes cognoscitius, desafiaments a través dels quals preparar una reflexi6 critica dels sub-
jectes que les utilitzen.
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El paper de I'educador no és el de proposar una lectura del moén propia, sind evi-
denciar amb els que aprenen que existeixen multiples visions del mén i com l'alfabe-
titzaci6 és una oportunitat per poder llegir el mén d’'una forma diferent, amb més co-
neixement i consciencia.

Les persones analfabetes tenen dificultats d’accés a molts ambits de la vida soci-
al: un major coneixement ens du també a un nou coneixement i a una visio critica del
mon en que vivim i a majors oportunitats de lidiar, individualment i col-lectivament,
amb les dificultats d’accés. El procés d’alfabetitzacio és vist prevalentment com a un
mitja d’emancipaci6 civil i politica per a poder viure de forma més conscient en el
mon del qual formen part.

Etapes de I’enfocament de ’alfabetitzaci6 en Freire

Segons Freire, és necessari un temps inicial suficientment llarg d’apropament de
forma que els educadors puguen conéixer el moén i les paraules significatives en la
vida de les persones que participen en el procés d’alfabetitzacio.

Freire insisteix en la composici6 escrita per part dels aprenents dels seus propis
textos, encara que simples, per a estimular la propia creativitat i fantasia. Un dels as-
pectes més critics de l'alfabetitzacid, segons ’enfocament de Freire, ha sigut el de la
individuacio6 de les paraules generadores correctes que, en cas contrari, du a una dis-
minuci6 de la motivacio.

L’enfocament de 'alfabetitzacio, realitzat per Freire i pels educadors que I’han
seguit, pot dividir-se en cinc etapes:

1. Individuaci6 de les paraules més utilitzades en el llenguatge comu dels grups

amb els quals es treballa;

2. Identificaci6 de les paraules generadores tot considerant els aspectes de ri-
quesa i dificultat fonetica i donant importancia al contingut practic de les pa-
raules;

3. Presentacions de situacions reals que pertanyen a les vivéncies quotidianes
del grup, mitjancant dibuixos i fotografies. A aquest procés se 'anomena
codificacio;

4. Fitxes i materials que ajuden als coordinadors en el desenvolupament dels
debats i que hauran de ser flexibles per a no reduir la naturalitat del procés
d’aprenentatge;

5. Fitxes que representen la descomposicioé de les families fonetiques correspo-
nents a les paraules generadores.

La realitzacié d’aquestes cinc etapes sera, pero, cada vegada, diferent ja que tam-
bé seran diferents els contextos de referéncia, els llocs, les persones, les seues viven-
cies, els seus costums... Per tant, una de les tasques més dificils per a I’educador sera
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aconseguir “adaptar” les anomenades etapes del procés d’alfabetitzaci6 a cada situ-
acio especifica en que s’opera. Aquest aspecte és fonamental perque fica la persona
analfabeta al centre del procés d’aprenentatge, i ha de fer-se carrec en primera perso-
na del seu propi aprenentatge i no delegar-lo a 'educador.

Aspectes especifics de I’alfabetitzacié en L2

Abans de comencar un curs d’alfabetitzacié en L2 seria ttil efectuar una avalua-
ci6 inicial, si és necessari amb mediadors culturals, per tindre un coneixement basic
de les persones: edat, nivell d’instruccid, capacitat de lectura en la seua llengua ma-
terna; presentar unes frases breus perque puguen llegir i copiar per tal de compren-
dre el seu nivell d’alfabetitzacid. En el cas que la persona analfabeta no entenga nin-
guna paraula en la segona llengua, en el nostre cas l'italia, sera indispensable comen-
car amb I’ensenyament oral de la llengua, comprensio i expressio oral. Ja que és fo-
namental que ’'alumne entenga alld que després escriura i llegira.

Des d’'un punt de vista operatiu hem considerat que I’enfocament utilitzat per
Freire en l'alfabetitzaci6 amb paraules generadores pot ser valid també per aprendre
una segona llengua.

Com ja hem afirmat abans, I’eleccié de les paraules generadores és deter-
minant per a mantenir alta la motivacié de les persones aprenents, és aleshores im-
portant elegir les paraules amb cura tot considerant tant I'atencié que desperten en
els educands, com les implicacions lingiiistiques que presenten, sobretot des del punt
de vista fonétic.

Ens hem preguntat sobre quin tipus de font utilitzar; si sols de motlle, si sols ma-
jascula, si també mintscula, si cursiva... L'elecci6 ha sigut la d’ensenyar a llegir i es-
criure amb lletres de motlle, majiscula i mindascula ja que hem considerat im-
portant aprendre a usar els dos ja que son els que es troben en els textos escrits.

El tipus d’activitat i d’exercicis planificats han de ser, necessariament, equilibrats
per als educands. Aleshores, pel que fa a I'aprenentatge d'una segona llengua en per-
sones analfabetes, la nostra opinié és que les activitats que es proposen siguen esti-
mulants; simples, pero no banals. Com que els estudiants s6n adults, hem preferit
utilitzar fotos i dibuixos, on ha sigut possible.

Hem intentat presentar pocs textos escrits, impulsant la composicié de textos; és
a dir, frases creades i escrites lliurement pels propis aprenents per a, com subratlla
Freire, afavorir i estimular la creativitat.

Aplicacio de les paraules generadores en ’aprenentatge d’'una L2

En la planificaci6 d’'un recorregut d’alfabetitzacié d’'una segona llengua aplicant
I'enfocament de Freire basat en les paraules generadores, es considera fonamental un
coneixement oral, encara que siga minim, de I'idioma d’aprenentatge. S’ha trobat
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que les paraules generadores, si bé elegides, aconsegueixen atraure 'atenci6 de 'edu-
cand perque resulten més conegudes i interessants per les possibles combinacions de
sil-labes generades per aquestes. Amb tot, el context on s’ensenya una segona llen-
gua és molt diferent d'una comunitat d’alfabetitzats en la seua llengua materna.

Per una banda, I’escassa competéncia oral en la segona llengua no permet el ti-
pus de dialeg i discussié que facilita la introspeccié de les paraules generadores. A
més, no existeix un passat vivencial comu. De fet, sovint, les persones aprenents pro-
venen de paisos diversos; els interessos i la quotidianitat son diferents de persona a
persona. Amb tot, és possible trobar ambits d’encontre, de familiaritat, d’interes, de
necessitat, etc., en els quals és possible, mitjancant les paraules generadores, cons-
truir un dialeg, malgrat que simple, i aconseguir mantindre alta la motivacio.

Dificultats i solucions especifiques en el procés d’alfabetitzaci6é en L2

Si la segona llengua és totalment desconeguda es fa necessaria, almenys al prin-
cipi, la presencia d'un mediador comu o d’un idioma coma de coneixement. L’enfo-
cament preveu una certa repeticio en la pronuncia i en l'escriptura de les families de
sil-labes produides per les paraules generadores. A classe, la repeticid, sobretot coral,
crea una major adhesio i concentracid, a més, s’ha demostrat atil també per a aque-
lles persones que coneixien bastant bé I'alfabet llati pero tenien un coneixement escas
de l'italia com a segona llengua i confonien els sons d’algunes sil-labes.

Teleéfon, treball i documents

El context d’experimentaci6 ha sigut, al principi, el CPIA Diego Valeri de Padua,
en el quan s’han elegit alguns estudiants que, en el curs de nivell A1, no estaven alfa-
betitzats. Successivament, s’ha pensat estendre el context d’experimentacio a altres
realitats, tant a l'interior del CPIA com a altres contexts d’ensenyament. S’ha cons-
tituit un grup de docents que al llarg de I’any escolar 2018-2019 ha estat desenvolu-
pant un treball d’investigacié-accié.

A partir de 'entrevista inicial i del perfil dels estudiants s’ha decidit construir una
unitat didactica constituida per quatre unitats d’aprenentatge i enfocada en el tema
del treball. Les paraules generadores individuades ha sigut: teléfon, treball, docu-
ment i entrevista. Cada unitat d’aprenentatge s’ha estructurat, segons el model ges-
talt, en fases (Rock, Palmer, 1990): es comenca per la fase de motivacio en la qual als
aprenents se’ls convida a parar atenci6 a una proposta pensada per a despertar I'inte-
res (un video, una canco, unes imatges...). Successivament, en la fase global, s’entra a
laspecte especific de 'argument tractat: es presenta la paraula clau i s’aprofundeix en
I’estudi de les seues sil-labes. Després es passa a la fase d’analisi en la qual es descom-
ponen i es tornen a compondre les paraules, se'n descobreixen de noves, es desenvo-
lupen activitats d’associacié entre paraula i imatge. Es finalitza amb la sintesi i la re-
17
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flexid, re-elaborant allo aprés amb activitats lidiques i composicions de frases breus
o altres tipologies d’activitat.

Es preveuen jocs (mots encreuats, jocs de memoria i de Kim) que, afavoreixen di-
ferents estils d’aprenentatge i permeten, de forma plaent i relaxada, tornar de forma
més duradora sobre alld aprés en les classes. Es possible trobar exemples d’aquestes
activitats d’aprenentatge en la pagina web dedicada a aprenentatge de la llengua ita-
liana de la Loescher (www.loescher.it).

Els participants han entes des del principi que la didactica seguia un recorregut di-
ferent respecte allo viscut préviament; i apreciaven els jocs i, sobretot, el fet d’aconse-
guir recordar millor les paraules que es treballaven a classe. L’acostament utilitzat ens
ha semblat particularment funcional per familiaritzar-se amb les paraules que abans no
aconseguien “lligar”, tot limitant-se a una lectura de les sil-labes. A més, ha resultat evi-
dent que en les Gltimes classes es mostraven positivament “acostumats” a aquest enfo-
cament, i proposaven i associaven, ells mateix, un nombre major de paraules.

Aquesta experiencia va reforcar en nosaltres la idea de Freire -pero també de
Lodi, Milani i Malaguzzi- respecte la importancia, per a qui educa, de conéixer i d’in-
serir-se en el context del grup dels que aprenen. Aco es relaciona amb I'eleccio de les
paraules generadores, pero també amb I’atenci6 als adults que poden no sentir-se co-
modes treballant amb figures, molt sovint, infantils en lloc de fer-ho amb fotografies.

Fa referencia també a la capacitat d’interrogar-se sobre les tipologies de fonts a
utilitzar i promoure. En el nostre cas, s’han proposat els caracters d'impremta, ma-
juscules i mintascules, per tal d’afavorir des del principi 'accés a la majoria de textos
escrits, també els més senzills, que utilitzen ambdues formes.

Pensem que, malgrat les dificultats pel temps i la forma en queé es conceben actu-
alment els cursos per a persona immigrants en els CIE, és possible plantejar un pro-
jecte d’alfabetitzacié que siga el més proper possible a les seues exigeéncies i que, per
tant, busque equilibrar-se en relaci6 amb els estudiants amb els quals estem treba-
llant. Per aixo, creiem que és molt important 'Gs de paraules generadores i I'atencio
a l’eleccid de les paraules adequades als contextos i les motivacions de qui apren, aixi
com també és important aconseguir adaptar les classes al moment, tot seguint allo
que els estudiants proposen i traient profit de les seues propostes. D’aquesta forma,
posant el grup de persones educandes al centre dels processos, es poden oferir ma-
jors, i més duradores, oportunitats educatives des dels recorreguts de la memoria i la
consciencia en relacid a les seues vivencies quotidianes.

A continuacio, a mode d’exemple, descrivim part de les activitats desenvolupades
amb la paraula generadora “telefonino” (telefon).

Introduir la paraula generadora: TELEFONINO

Associar la paraula a la imatge:
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TELEFONINO

La paraula és escrita a la pissarra o en un paper gran i el docent la repeteix més
vegades mentre segueix amb el dit les lletres que pronuncia.

Després d’haver repetit algunes vegades tot junts, es reescriu la paraula “TELE-
FONINO” marcant bé les sil-labes TE-LE-FO-NI-NO. Repetir la lectura més vegades
assenyalant les sil-labes amb el dit mentre es pronuncien. Es proposa també I'tis de
les mans per part de 'alumnat perque puguen acompanyar, fent palmes o en la taula,
el ritme de la prontncia de les sil-labes.

Una manera per a definir els fonemes és explicar que cada paraula esta formada
per varies parts que la componen. Aixi com cada casa té una cuina, una habitaci6 i un
bany, cada paraula té varies parts que s’anomenen sil-labes i fonemes. En el cas del
telefon seran: te-le-fo-ni-no. Es repeteix més vegades la lectura. Cada part de la pa-
raula té la seua familia. La familia completa de “TE” és: ta-te-ti-to-tu. Es repeteix ta-
te-ti-to-tu. I aco mateix es fa amb totes les altres sil-labes i fonemes.

Tindrem aixi:

TATE TI TO TU (primer full)
LA LE LI LO LU (segon full)
FA FE FI FO FU (tercer full)
NANE NI NO NU (quart full)
Després s’apunta tot en un mateix full.

Es lligen tots els fonemes més i més vegades, cada vegada subratllant amb el dit
la sil-laba o fonema que s’esta pronunciant. A continuacio, es lligen sil-labes i fone-
mes de forma vertical, horitzontal, diagonal i a I’atzar. Entre un passatge de lectura i
altre hem d’assegurar-nos que el precedent s’haja comprés bé.

Es repeteix la mateixa operacié amb les lletres mintscules.

Fase d’analisi

Una vegada el grup ha identificat varies families de fonemes, s’evidencia de nou
la paraula coneguda: telefonino (teléfon).

La paraula “telefonino” ha sigut pronunciada sencera, després ha sigut dividida
i recomposta. A¢o pot passar també amb altres paraules. Es demana si alga del grup
pot identificar altres paraules, pero sense forgar la situaci6. Si ningu s’atreveix sera el
mateix docent qui proposara la primera paraula. Per exemple: fine.
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' Final, corda, foto, fada, TA TE TI TO TU

telefon mobil, tela, lleng. LA LE L LO LU
FA F FO FU
NA NI NO NU

20

Allo important és que els alumnes siguen estimulats a buscar i trobar
paraules, encara que aquestes no existisquen en realitat. Al principi hau-
ran de reconeixer els fonemes; en un segon moment ja es diferenciaran les
paraules existents de les que no. Se’ls estimulara a crear el major nombre
de paraules possible i a escriure-les. Possibles paraules: fine, fune, foto,
fata, telefonino, telo, tela’

Activitat d’emparellar paraula-imatge: associar les imatges a les parau-
les. Per exemple: 1 — b:

1. TELO
2. FOTO
3. FILA

4. FATA
5. FUNE

6. TELEFONINO
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Joc de memoria amb sil-labes

Per a enfocar I’atenci6 sobre 'aprenentatge de les sil-labes s’ha pensat a usar un
joc de memoria. Es distribueixen a I'atzar les targetes cap per avall. Cada targeta du
una sil-laba de la paraula telefonino (telefon) escrita en majascula i mintscula. Les
targetes seran aixi: TE, LE, FO, NI, NO, te, le, fo, ni, no. Hi haura dues targetes de ca-
dascuna. L’objectiu del joc és la formaci6 de parelles de sil-labes iguals. Per torn, es
descobreixen dues targetes i si no so6n iguals es tornen a girar. Guanya qui aconse-
gueix recollir major quantitat de sil-labes.

Fase de sintesi i reflexio
Activitat d’acompliment
S’utilitzen les mateixes paraules que en I'activitat d’emparellament:

1. TE_
2. _TA
3. TELEFO__ _ _
4. __NE
5 FI_ _
6. __TO

Activitat d'emparellament majtiscula/mintiscula. Es tracta de reconéixer i connec-
tar la mateixa paraula. Per exemple 1 - d:

1. FATA a) fila

2. FILA b) telo

3. TELEFONINO ¢) fune

4. FOTO d) fata

5. TELO e) telefonino

6. FUNE f) foto

Es poden pensar, i intentar escriure-les, frases simples amb les paraules
identificades.
Conclusions

Shugurensky (2014:64) subratlla que, en el procés d’alfabetitzacio, qui comenca
a tindre I'experiencia de poder construir paraules des de simples sil-labes viu també
la transicié de persona analfabeta a persona alfabetitzada, i aquesta és una transfor-
macié important. Aquesta transicio influeix en la motivacio i la cura amb la qual s’es-
criuen les propies experiéncies, es llig allo que altres han escrit i es busquen respostes
col-lectives als problemes. Hem observat aquest tipus de desenvolupament en el grup
que ha participat a les activitats descrites anteriorment.
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En resposta a la pregunta que ens féiem al principi -és a dir, si era possible apli-
car en el context actual i en una segona llengua I’enfocament de Freire- creiem que es
pot contestar de forma afirmativa i que, per tant, es poden utilitzar, amb resultat sig-
nificatius, les paraules generadores i 'enfocament freiria (Gadotti,2006) en el procés
d’alfabetitzacié també en L2.

La confirmaci6 de la nostra tesi ha sigut, sobretot, 'experimentaci6 a classe: la
resposta positiva que les persones en procés d’alfabetitzacié han donat al llarg del
desenvolupament de les unitats d’aprenentatge i els avangos obtinguts en poc temps.

Pensem que, també en un context d’alfabetitzaci6 en L2, és oporti evidenciar un
dels elements fonamentals del pensament de Freire: la centralitat de 'educand com a
subjecte protagonista del seu procés d’alfabetitzaci6. Es important que qui aprén tin-
ga consciéncia dels seus propis avancos i siga estimulat a crear; a compondre els seus
textos de forma autonoma.

Pel que fa a altres aspectes, desafortunadament, en el context de 'ensenyament
d’'una L2, és molt rar trobar un grup d’aprenentatge homogeni respecte el nivell d’alfabe-
titzacio i referéncies culturals. Tanmateix, creiem que és possible trobar argumentacions
adequades i punts comuns de trobada. Tal com subratlla el propi Freire, 'enfocament
creat per ell proposa punts des dels quals treballar; no una metodologia preestablerta.

Per tant, pensem que 1'Gs de les paraules generadores pot ser eficac si aquestes
paraules son:

elegides amb cura, tot respectant les dificultats fonetiques i elegint temes pro-
xims a les vivéncies dels educands;

usades respectant una impostacié gestalt de les unitats d’aprenentatge com a
modalitat de preparacio6 dels materials didactics i del treball a classe;

usades per un docent-educador que tinga capacitat d’adaptar i “improvisar” els
materials didactics proposats a classe segons les situacions que emergeixen al llarg
del procés.

També en contextos amb marcada heterogeneitat a I'interior del grup dels que
aprenen és possible identificar temes i arees d’interés, comunes i significatives. El
propi Freire descrivia el seu enfocament com un llenc que s’ofereix a ser reinventat
segons els diferents contextos i les persones que aprenen.
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Protegir-nos per canviar el sistema, l’experiéncia de les defensores de
drets humans a Mesomerica

Marusia Lépez, JASS -Asociadas por lo Justo-

pXs

Mai com ara la veu de les dones a America Llatina havia estat tan forta, escoltada i necessaria per tal de
superar els enormes desafiaments actuals. Com va reconeixer el Relator especial per a defensores i defensors
de ’'ONU en un dels seus darrers informes: “Gracies a les décades d’acci6 de les defensores feministes, les do-
nes de molts llocs gaudeixen avui de major igualtat™

A la regi6é més desigual i amb més homicidis del mén, sén els moviments feministes llatinoamericans que
varen fer visible la realitat normalitzada i oculta de la violéncia i la discriminaci6 contra les dones. A America
Llatina el 30% de les dones no tenen ingressos propis?, i paisos com Hondures, El Salvador, Guatemala, Pana-
ma i Meéxic son entre els 25 llocs amb les taxes més altes de feminicidis de tot el moéns.

Sén també les dones i el feminisme que d’enca de fa decades duem temps teixint mocadors verds per de-
nunciar les morts i 'empresonament de dones per no poder accedira serveis d’avortament gratuit i segur, so-
bretot a paisos com El Salvador, Hondures i Nicaragua, on avortar és il-legal fins i tot quan la vida de les dones
és en risc.

Sén dones les que varen posar sobre la taula la realitat de la desaparici6 forcada i les que cerquen els seus
fills i filles a les fosses clandestines de Meéxic. I son dones les que amb determinacié dirigeixen la resistencia i
s’oposen al saqueig brutal de les empreses extractives -de capital canadenc, europeu o dels Estats Units i oli-
garques locals-, que depreden els territoris i generen un dels problemes de conflictivitat social més greus en
lactualitat, de la regio.

Es justament per aquest poder col-lectiu cada vegada més visible, que els governs i els grups de poder que
necessiten la desigualtat i la violencia per mantenir els seus privilegis han encetat una lluita frontal contra les
dones que s’organitzen pels seus drets.

Trump i Bolsonaro han fet servir un franc i obert discurs misogin contra les dones i el feminisme per gua-
nyar eleccions. A Colombia es va utilitzar 'anomenada “ideologia de génere” per enganyar la gent i retrocedir
en el procés de pau. A Guatemala, el govern i les elits economiques i militars responsables del genocidi avan-
cen cap a la destrucci6 de I'Estat de Dret i pretenen, entre altres coses, canviar la llei d’amnistia i memoria his-

 Situaci6 de les defensores de drets humans. Informe del Relator Especial sobre la situacio dels defensors dels drets humans:. http://daccess-ods.un.org/
access.nsf/Get?Open&DS=A/HRC/40/60&Lang=S

2 CEPAL. https://www.cepal.org/es/articulos/2017-mercado-laboral-la-llave-igualdad-mujeres-america-latina

3 Cambridge University Press, La Carga Global de la Violencia Armada. http://www.genevadeclaration.org/fileadmin/docs/GBAV3/GBAV-2015-
ExecSum-SP.pdf
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torica per deixar lliures els responsables de casos com els d’esclavitud i tortura sexual =~ * Iniciativa Mesoamericana

. s . i ; e de Def M-
contra milers de dones indigenes. A Nicaragua hi ha un atac sistematic contra el mo- e Defensoras (IM-
Defensoras): http://im-

viment i ’'agenda feminista per part de I'actual govern, que s’ha agreujat amb l’actual defensoras.org/2018/05/
crisi politica, pero que es va iniciar molts anys enrere a través de la rentincia sistema- informe-20152016-de-
tica a ’'agenda i I'ideari sandinista. agresiones-a-defensoras-

A tot el continent I'exércit i altres forces repressives de 'Estat fan servir de for- ;‘s;p;?eizt(e’gigstemla

ma sistematica la violéncia sexual contra les dones per eliminar la dissidéncia i la vio- en-mesoamerica/
lencia i el discurs d’odi a les xarxes socials contra les dones i contra el feminisme, una
practica cada vegada més generalitzada.

Només a Mexic i Centreameérica, a la Iniciativa Mesoamericana de Defensores
hem documentat 3.886 atacs contra dones activistes entre 2012 i 20164, la majoria
dels quals perpetrats per agents de I'estat directament, o en complicitat amb podero-
sos actors no estatals com el crim organitzat i les empreses transnacionals.

A Hondures, Berta Caceres, feminista i ambientalista lenca, 'assassinaren per
oposar-se a un projecte hidroeléctric que comptava amb el suport de bancs europeus
com el FMO i el Finn Fund. El senador i fill del president del Brasil i policies milita-
ritzats varen ser al darrere de I’assassinat de Mirelle Franco, feminista antiracista de
la comunitat LGTBi que denunciava la violencia i la brutalitat de I'estat contra la po-
blaci6 negra. A Mexic, l’activista Miriam Rodriguez va ser assassinada per denunci-
ar el feminicidi de la seva filla; els seus assassins eren integrants del crim organitzat
vinculats amb la mort de la seva filla, que comptaven amb el suport de la policia local.

La violéncia contra les defensores de drets humans és una realitat que no sempre ha
estat reconeguda. Varem ser les dones defensores i les organitzacions feministes que va-
rem haver de ressaltar les formes especifiques amb les quals ens estaven amenacant, i I'is
sistematic de la violéncia i la discriminaci6 de génere com a mecanisme de control social.

A més de les violéncies més visibles, denunciem violencies poc reconegudes, com
les que es pateixen dins les nostres families, comunitats i dins els nostres propis mo-
viments socials, on també som agredides, assetjades o poc reconegudes. Aixi mateix,
documentem i denunciem que moltes vegades hem de seguir carregant soles amb les
tasques domestiques i de cura de les nostres families.

La violéncia contra les defensores de drets humans és una violéncia que llanca a
totes les dones el missatge que sortir-nos dels rols tradicionals i algar la veu contra
les injusticies ens pot costar la vida. Es una violéncia exemplar per castigar i infon-
dre por a les nostres families i comunitats de les que som moltes vegades les princi-
pals cuidadores.

Davant aquesta realitat, les dones mesoamericanes hem desenvolupat les nostres
propies estrategies per protegir-nos de la violéncia sociopolitica. Tot i que hem parti-
cipat de la creacié de mecanismes oficials a paisos com Mexic, Hondures i Guatema-
la, guanyats per la forca als nostres governs perque compleixin amb la seva obliga-

Quaderns d’Educaci6é Continua 42 Asjolcrc;cfédePersones
dultes.

CPFPAFRANCESCBOSCHIMORATA

25

L'Ullal Edicions



5 “En La Puya las mujeres
nos pusimos al frente,
como barricadas
humanas” Entrevista
a Yolanda Oqueli.
https://movimientom4.
org/2018/06/en-la-puya-
las-mujeres-nos-pusimos-
al-frente-como-barricadas-
humanas/

ci6 d’assegurar un entorn segur i democratic per a la participaci6 social, confiem poc
en ells, no sols perque les autoritats son les principals responsables dels atacs contra
nosaltres -per accid, omissio o aquiescencia-, sin6 també perque el seu funcionament
i efectivitat han estat summament limitats.

Per aix0 per a nosaltres resistir, crear espais i mecanismes d’autoproteccio, te-
nir cura col-lectivament entre nosaltres i tenir cura de les nostres causes, han estat les
principals claus per protegir-nos.

Resistir interposant el cos perque les maquinaries de les empreses extractives i
les forces de seguretat de I'estat que les protegeixen no entrin als territoris dels po-
bles originaris o resistir sortint al carrer per cridar #Vivas las queremos o #Mi cuer-
po Es Mio, pero fer-ho sense una logica sacrificial i aprenent a no caure en provocaci-
ons que ens posen en major risc. Aixi ho varem aprendre, per exemple, de les compa-
nyes de Resisténcia Pacifica de la Puya a Guatemala, que es varen posar enfront per
obstruir 'entrada de maquinaria pesant de I'empresa minera, resant i cantant davant
els cossos de seguretat de ’Estats.

Resistir també mantenint viva la memoria, la memoria dels milers de persones
assassinades, desapercebudes i represaliades durant els anys de dictadura, conflic-
te armat i guerra bruta i la memoria de la capacitat de resiliéncia i sanaci6 que tenim
com a dones i que tenen les nostres comunitats i pobles.

Construir les nostres propies respostes d’autoproteccio a través, per exemple, de
la creacid de les xarxes de defensores articulades en la Iniciativa Mesoamericana de
Defensores (IM-Defensores) a Hondures, Mexic, Nicaragua, El Salvador i Guatemala,
que compten amb els seus propis mecanismes de resposta urgent, de seguretat i au-
tocura, els quals son activats gracies a la participacid i coneixements de defensores de
molt diverses organitzacions i moviments socials a cada pais i que s’activen cada ve-
gada que una defensora demana suport. Xarxes que han assolit un exercici de solida-
ritat feminista en la practica a través de procés d’acompanyament propers a la quo-
tidianitat i la necessitat de les defensores, respectuosos amb les seves decisions i po-
tenciadors dels seus propis recursos i coneixements.

La IM-Defensores compta a més amb refugis especials per a dones defensores i
les seves families, propers als seus territoris, amb un sistema de registre d’agressions
que documenta les diferents formes de violéncia (incloses les dels espais familiars i
organitzatius) i ha desenvolupat tota una estrategia d’autocura, cura col-lectiva i sa-
nacio per atendre I'impacte psicosocial de les violéncies en els cossos i les vides de les
dones activistes. Una estratégia que inclou processos d’enfortiment de capacitats per-
sonals i organitzatives per aconseguir un activisme sostenible i no sacrificial, recursos
de suport a les accions d’autocura, cura col-lectiva i sanaci6é que cada Xarxa nacional
va definint i una casa de respir anomenada La Serena, que ha canviat la vida de dones
activistes i les seves families.
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Cuidar-nos col-lectivament perque ens varem adonar que la resposta individual
i reactiva que feiem per enfrontar la violéncia era completament insuficient, no esta-
va construint condicions per prevenir la violéncia i estava creant tensions i desigual-
tats a les nostres comunitats perque no totes les companyes afectades tenien accés a
les mesures i recursos de proteccio existents.

Ens varem adonar que allo que protegeix és el poder col-lectiu, tenir un teixit soci-
al fort i organitzacions preparades per lluitar contra la violeéncia. Organitzacions i mo-
viments que entenen que enfortir el lideratge de les dones i combatre 'assetjament i la
discriminaci6 dins les seves files son elements basics per disminuir el risc amb que tre-
ballen les activistes. Xarxes i espais segurs perque les dones defensores puguem parlar
del que ens afecta i construir les nostres propies respostes. Practiques ancestrals per sa-
nar les experiencies de violéncia i superar la por, i processos comunitaris d’organitzacié
i suport mutu com els que ens han ensenyat les dones dels pobles originaris.

Pero més enlla de totes aquestes estratégies, actualment hem fet més forta la
conviccié que no hi haura mecanisme o mesura de proteccié capag de superar I'enor-
me violencia que es viu a la regié mentre no tinguem cura també de les nostres causes
iavancem en el canvi de model que esta devastant el nostre planeta.

L’anomenat tancament de I’espai civic no és un fenomen nou, molt menys per a
les dones que historicament hem estat excloses dels espais ptiblics. El capitalisme s’ha
sostingut en '’explotacio6 dels cossos i el treball de les dones, en el treball domestic i de
cures que sostén la societat i que la majoria de les dones fan de forma gratuita o preca-
ritzada. Per aix0 excloure les dones dels espais de presa de decisions, ignorar les seves
aportacions, i castigar-les quan alcen la veu, ha estat una constant de I’actual sistema.

Allo que és nou és la voracitat i violencia amb la qual estan actuant les empreses
privades el crim organitzat, els fonamentalismes religiosos i altres poders factics cada
vegada més visiblement articulats, per ocupar i utilitzar les institucions i recursos pt-
blics en favor dels seus interessos. Aquesta captura corporativa del poder public ha
accelerat el tancament dels espais de dialeg amb la societat, la repressio de la dissi-
déncia i la imposici6 per tots els mitjans d’'una narrativa que legitima la desigualtat,
el racisme, el capitalisme i el patriarcat com una realitat inamovible.

Per aix0 hem de treballar amb urgencia en la construccié d'un nou model de socie-
tat. Avui en dia protegir-nos significa transformar el sistema, perqué el capitalisme ex-
tractiu segueixi dominant, el racisme, el colonialisme i la misoginia del sistema vigent,
cap mesura de proteccid, cap llei, cap acord de Nacions Unides, no sera suficient per atu-
rar els creixents assassinats i atacs contra les persones que defensen els drets humans.

De les dones dels pobles originaris hem apres que hem de treballar amb urgéncia per
transitar d’'un model basat en la depredaci6 i I'espoli dels territoris i els cossos de les do-
nes a un altre basat en el respecte a la xarxa de la vida, la cura mutua, la igualtat i la justi-
cia social. Un sistema que posi en el centre la cura de la vida i no els interessos del capital.
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Radicalitzacio, families extremistes i altres metafores: relat d’un
viatge enlloc

Alberto Izquierdo Montero i Teresa Aguado Odina, Grup INTER de Recerca en Educacio Intercultural’,
Universidad Nacional de Educacion a Distancia

A

Hi ha paraules orfes de diners, hi ha discursos buits i hi ha silencis
suggerents (...).

Hi ha senyors de tratge i vida allada, casa emmurallada, creadors de
ruina acumulada.

Hi ha monstres que enganyen a la gent, a la nostra gent, hi ha der-
rotes d” ultima jugada.

[ZOO, CORREFOC, RAVAL]

A mode d’ intro: perque i des d’on escrivim

Escriure aquest article ens ha donat 'oportunitat de compartir una preocupacié permanent en el nostre
grup de recerca (Grup INTER) i que es fa present en les qliestions que ens plantejam, tant en la doceéncia com
en la recerca. Es tracta de reconeixer que les preguntes tan decisives que ens fem en relaci6 a ’equitat, la igual-
tat, la diversitat i la justicia social requereixen, com assenyala De Sousa Santos (2010), respostes fortes i per-
sistents. En aquest sentit, les paraules que utilitzam per descriure la realitat condicionen la forma en la qual la
construim i li donem sentit; i contribueixen a la fortalesa o feblesa de les respostes que oferim. Per aixo ens és
util delimitar 'enfocament intercultural com una metafora que ens permet comprendre la diversitat com nor-
malitat en educacio, i exigir un compromis étic dels educadors i les educadores per I'equitat.

Els substantius que utilitzem assenyalen el nostre horitzo, la nostra perspectiva, tant académica com po-
litica. En fer servir uns noms o uns altres establim allo que es pot dir, creure, legitimar o establir com de sen-
tit comil. Aquest s i abus del llenguatge, especialment d’alguns termes, és especialment rellevant en ’educa-
ci6, doncs determinats significats atribuits a alguns conceptes contribueixen a justificar decisions que benefi-

Z.9

cien uns, i en perjudiquen d’altres. Aixo succeeix amb el terme “radicalitzacid”, que és definit per la RAE com

* Web del Grupo INTER: https://wwwz2.uned.es/grupointer/
Iblog: https://grupointer.hypotheses.org/

28  Radicalitzacio, families extremistes i altres metafores: relat d’un viatge enlloc DOI 10.7203/QEC.42.15952



un “conjunto de ideas y doctrinas de quienes, en ciertos momentos de la vida social, ~ * Programaderadio“La

. sy . , . . educacion intercultural
pretenden reformar total o parcialmente el orden politico, cientifico, moral y religi- como metdfora de la

0s0”. La teoria critica recorre al terme “radicalisme” per marcar la diferéncia en rela- diversidad”, a carrec de
ci6 al “conservadurisme”. Patricia Mata-Benito, Inés
L’experiencia que descrivim en aquest article és un exemple de com es produeix Gil Jaurena y Margarita
.« es 15 . 12 . . . o del Olmo. Canal UNED,
una reapropiacio d’aquest terme al qual se li dona un sentit particular i esbiaixat: carac- dins la sério “Formacion
teristica del pensament i 'accid de persones (musulmanes) que sén percebudes com po- Continua en Radio 3”.
tencials “delinqiients/terroristes”. El que segueix a continuacié exposa com i a través de Disponible a: https://
quines idees-eix es procedeix en aquest procés de reapropiacio i resignificacio. canal.uned.es/video/52

6f2fg2b1111f4e7f8b 4bf3

Fent la maleta: tot regirat, la maniga dels calcons i la cama de la camisa

Sabem que els discursos depenen d’un ordre social organitzat en funci6 del po-
der, el status i 'autoritat de qui els emet, i inclou la capacitat d’aquest mateix emissor
per fer-los circular (Martin Rojo, 1997; Van Dijk, 2003). També sabem que les me-
tafores insertades en els discursos que produim sén figures retoriques carregades de
significat, analisi de les quals pot desvetllar moltes pistes sobre I'imaginari que habi-
tam i I'imaginari que ens habita (Lizcano, 2014). Aquestes metafores no s’esgoten en
la seva funci6 d’establir paral-lelismes que adornen el discurs, siné que juguen amb
l’espai qualitatiu present en els imaginaris per embellir, destacar, denigrar... i, al cap
iala fi, definir els limits d’allo possible (Fernandez, 2011). Per tant, una analisi criti-
ca dels discursos ens permetra construir altres narratives -i metafores- que orientin
propostes educatives i convivencials més enlla d’aquests prefixats limits d’allo possi-
ble (Abril, 2017; Morales, 2016).

Si tenim aixo en ment, i concebent I’enfocament intercultural —que guia la nostra
forma de mirar- també com una metafora de la diversitat (Aguado Odina, 2017), fa al-
guns mesos, mentre tractavem d’entendre les prioritats proposades en diversos pro-
grames europeus de financament de I’activitat investigadora, ens varen comencar a
cridar Patenci6 alguns discursos emesos des d’institucions de govern de la Uni6 Eu-
ropea (UE en endavant) sobre un suposat fenomen de la radicalitzacié, una qiiestio
que ja ens va suscitar unes primeres reflexions a un altre escrit (Izquierdo-Montero,
2018). Aquests discursos es varen posar en marxa com a resposta a una serie d’atemp-
tats que varen tenir lloc a diversos paisos europeus i ens adverteixen sobre una crei-
xent radicalitzaci6 -especialment de la poblaci6 jove- que és precis atendre des d’acci-
ons securitaries (que inclouen la politica migratoria) i educatives, principalment.

A partir d’aquest plantejament, sembla que les posicions ideologiques son
situades en una linia continua horitzontal on la Comissi6 Europea s’[auto]situa en
el centre i des d’alla decideix que és i queé no és radical o extremista. Una altra opcid
podria haver estat la de situar aquesta linia verticalment, com un arbre, per indagar
en les arrels dels nostres propis imaginaris, accions, etc., i -a partir d’aixo- de la si-
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Un exemple d’autocritica
que podria fer la UE, entre
altres, ens el suggereix
aquesta entrada al blog del
Grup INTER titulada “Los
acuerdos de la vergiienza
y la necesidad de un
enfoque intercultural
critico en educacion”.
Disponible a: https://
grupointer.hypotheses.
org/603

Un marco para el respeto
y el entendimiento comun,
como explica el subtitol del
Pla. Disponible a: http://
www.interior.gob.es/docu
ments/642012/517 9146/
PLAN+DEFINITIVO+
APROBADO.pdf/{82266
31-740a-489a-88¢3-fbg
8146ae20d

Davant les queixes de veus
diverses musulmanes i
antirracistes, al Pla va
passar a substituir el mot
“Islamista” per “als centres
Educatius” (actualment se’l
denomina PRODERAE).
Es pot consultar aqui:
http://educacio.gencat.
cat/ documents/PC/
ProjectesEducatius /
PRODERAI-CE.pdf
Recomanam la lectura

de l'article publicat per
I’educadora social Ainhoa
Nadia Douhaibi Arrazola,
titulat “Protocolo contra la
radicalizacion islamista:
Juventud bajo vigilancia

y sospecha” en eldiario.
es, 5 de maig de 2017.
Disponible a: https://www.
eldiario.es/catalunya/
opinions/Protocolo-
radicaliza cion-islamista-
vigilancia-sospecha_6__
640145987.html
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tuaci6 europea i global actual. Potser d’aquesta forma s’hagués pogut fer una reflexio
més complexa i [auto]critica® sobre qui és que posa en perill aquests valors comuns
(llibertat, tolerancia i no discriminacié) que sostenen la UE, apart de demanar-nos
pel rerefons d’aquests valors que, a vegades, només funcionen com a estandards per
justificar que s’aixequin murs.

No estaria de més demanar-se també sobre a qui assenyalam quan parlem de ra-
dicalitzaci6 (Lopez Bargados, 2015). Aquesta pregunta rapidament ens duu a observar
com, atenent a I’ambit estatal, el Pla Estrategic Nacional de Lluita Contra la Radica-
litzaci6 Violenta (PEN-LCRV)# alerta sobre possibles situacions que haurien d’activar
accions preventives, i posa dos exemples: el tancament d’'un cementiri musulma per
part d’'un ajuntament i el trasllat d'una mesquita als afores d'un municipi. Per la seva
part, el Departament d’Interior i el d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya va
posar en funcionament el Pla de Prevencid, Detecci6 i Intervenci6 de Processos de Ra-
dicalitzaci6 Islamista (PRODERAI-CE?), denominacié que xoca amb la seva suposada
intenci6 de prevenir tota mena de radicalismes als centres educatius®.

I part de la universitat també es va pujar al carro d’aquest discurs. Aixi, tro-
bam articles des de la Psicologia Social on podem llegir metafores com “enemics de
les nostres societats”, “integracié fallida d'immigrants d’origen musulma a Espa-
nya” (Jordan, 2009: 200), nuclis de “ciutadans-enemics” (Ibidem: 214). O articles
des del camp del Dret amb titols com “Indicadors transversals en el procés de radica-
litzaci6 de la segona generacié dimmigrants de procedéncia musulmana a Espanya”
(Holguin, 2014); generacions que semblen trobar-se “més inadaptades socialment en
anar a cavall entre una cultura i una altra” (Ibidem: 303).

No obstant, altres académiques han optat per formes diferents de comprensio.
Per exemple, s’ha assenyalat que la repetici6 com un mantra del terme “radicalitza-
ci6” s’acompanya d’uns usos on no queda clar el sentit que s’atorga al concepte (Mo-
reras, 2015). També entorn a com es pot estar configurant la “construccié d’'un ‘nou
enemic de les democracies’ per part de les instancies politiques de poder” (Ramirez,
2016:24), on s’esta fent emergir “un nou subjecte sospitoés: musulma/potencialment
terrorista” (Téllez Delgado, 2018: 9), de manera que certes persones i col-lectius po-
den estar essent presentades com a “cap de turc a partir del qual promoure canvis ju-
ridics, politics i socials que afecten al global de la ciutadania i a la qual, en aplicacio
d’aquests, se li retallen els drets i les llibertats individuals” (Ibidem: 26).

Tot aix0 ens va fer pensar sobre la capacitat critica amb la qual les educadores i
els educadors (en termes generals) pogueren estar rebent aquests discursos sobre ra-
dicalitzacié -en forma de noticies, articles, lleis, protocols, formacions i manuals-. I
va ser just quan va arribar aquesta invitacio a viatjar enlloc. Sembla que la Radicali-
sation Awareness Network (RAN)7 havia convocat una reuni6 per debatre sobre I’es-
tat de la qiiesti6 a diversos paissos europeus i, a través del Ministeri d’Educaci6, ens
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va arribar una invitaci6 a participar-hi. Ens varem quedar lleugerament desconcer-
tades i dubtoses, sobretot quan varem llegir el titol de I’encontre: “Children raised in
extremist families” (“Nins/nines criats a families extremistes”). Varem alenar, varem
doblegar com varem poder totes aquestes metafores que deien més del que preteni-
en, i també totes aquelles categories que ens impedien veure més enlla, les varem fi-
car a la maleta i, essent conscients de la mescladissa que hi diiem, varem emprendre
el viatge cap a la reunio.

El viatge enlloc: cridar en el buit i beure aigua de coco que no fa gust
de coco

Arribarem al lloc de celebraci6 de la reuni6. Era una sala d’events a la planta bai-
xa d’un hotel céntric d’Amsterdam. Tenia un toc rustic i acollidor que et feia sentir
com a casa. La trobada era d’un grup reduit de persones (no més d’una vintena), gui-
at per dos especialistes en dinamitzaci6 d’events. Entre les participants s’hi trobaven
professionals procedents de diversos paisos europeus (Alemanya, Espanya, Franca,
Grecia i Holanda), concretament especialistes en psicopatologia, agents de la policia,
jutges, tecnics dels serveis de proteccid a la infancia, assessors d’afers socials, un in-
vestigador d’un think-tank... i nosaltres, com a educadores.

Teniem 8 hores per endavant i semblava una oportunitat fantastica per dialogar
en profunditat. Pero aviat varem entendre que la linia discursiva ja estava acotada, i
que hi havia molts debats que s’havien donat per assumits, ja que alla la qiiesti6 era
quan i com intervenir a les families. Qualsevol pregunta o suggeriment que intentas
anar una mica més enrere en el plantejament, més a Uarrel, era un crit en el buit que
es rebia amb una mirada de condescendéncia i un silenci que -rapidament- era tren-
cat amb un canvi de tema. Aixi va passar quan, a la presentaci6 de l'estat de la qiies-
ti6 a I’Estat espanyol, varem mostrar les nostres preocupacions per la falta d’autocri-
tica per reconéixer la violéncia estructural®; aixi com per la utilitzaci6 de I’'amenaca
terrorista per minvar els drets fonamentals?; també sobre la focalitzacié del discurs
sobre la radicalitzaci6 en la poblacié musulmana; i, conseqlientment, varem convidar
a repensar la problematica des de la participacié més ampla possible, passant pel re-
coneixement de la diversitat i la redistribucio6 de recursos.

La participacié que s’encomanava al professorat era la d’aplicar algunes eines de
deteccio de processos de radicalitzacié i la derivacié de determinats casos a les en-
titats especialitzades (serveis socials, policia...). I la participacié que s’esperava dels
menors era la d’aportar informacié sobre les seves families. Un creuament de sos-
pites i delacions que esta essent canalitzada també a través de les “hotlines/helpli-
nes”, linies telefoniques que garanteixen I’anonimat i/o la confidencialitat on es po-
den compartir certes sospites amb especialistes que sén a l'altre costat del telefon.
Recursos com aquests formen part de repertoris de bones practiques (RAN, 2018) en
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7 Xarxa per a la

Conscienciaci6 sobre la
Radicalitzacié: https://
ec.europa.eu/home-
affairs/what-we-do/
networks/radicalisation_
awareness_network_en
Un informe del Consell
d’Europa assenyalava

que el tracte d’Europa

als nins i nines refugiats,
que son al voltant d'un
terg de les persones

que cerquen asil en el
continen en els darrers
dos anys, fara augmentar
el perill de la seva
posterior radicalitzaci6

i criminalitat (The
Guardian, 22/march/2017:
https://www.theguardian.
com/world/2017/mar/22/
europes-treatment-of-
child-refugees-risks-
increasing-radicalisation-
threat). Pero, ens hauria
de preocupar el tracte que
reben aquests nins i nines
pel que puguin pensar i fer
en el futur o pel que senten
inecessiten en aquest
precis moment?

S’han reportat milers

de casos de persones
sancionades en nom de la
“seguretat ciutadana” ila
lluita contra el terrorisme,
per exercir drets com

la llibertat d’express6 o
d’informaci6é (Amnistia
Internacional, 2017:
https://www.es.amnesty.
org/en-que-estamos/
espana/libertad-de-
expresion/).
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lambit europeu, davant la qual cosa caldria que ens demanéssim: per a qui i per a
qué sén bones les bones practiques? (Sebastiani, 2017).

Ja una mica desanimades, varem decidir optar per converses més lleugeres, i aixi
va ser com varem arribar a comentar, durant un dels descansos, que el gust del re-
fresc “d’aigua de coco” -que haviem pres en aquella magnifica i abundant cuina a la
qual hi teniem accés des de la sala on es feia la reunio- no ens semblava que fes ben
bé gust de coco. Un dels dinamitzadors del taller ens va escoltar i va llancar la gran
metafora del dia, que va enllumenar -per a nosaltres- de qué anava tot allo: “perqueé
faci gust de coco has de creure que és aigua de coco”. Era aix0: per creure que la ra-
dicalitzacio -i especialment la yihadista- era un dels problemes que feia trontollar Eu-
ropa, s’havia de fer justament aixo: creure-ho. I, sense cap mena de dubte, aquell es-
cenari tan confortable, facilitat pel desplegament de diners i recursos posats a dispo-
sici6 des de la Comissié Europea, ens feia veure “cocos” per tot arreu.

Desfer la maleta per construir altres metafores d’allo possible

Tot allo dit anteriorment no té la intencié de negar que es puguin donar situaci-
ons en les quals algunes persones aprofitin la seva influeéncia sobre altres per dur-les a
cometre actes violents que, en molts casos, acaben comprometent les seves propies vi-
des. Negar aixo no és el nostre objectiu en aquest article. No obstant, si que volem ad-
vertir sobre una qliesti6 que també és generalment coneguda: la importancia amb la
qual anomenem les coses, les metafores que feim servir i les imatges i emocions que
ens evoquen, la manera de construir els discursos, cap a qui adrecam les nostres sos-
pites i cap a qui els nostres consells i protocols, quines violeéncies son hipervisibilit-
zades (“Hi ha paraules orfes de diners”, cantava ZOO en la capcalera d’aquest text)
1 quines s6n minimitzades o invisibilitzades (“... hi ha discursos buits i hi ha silencis
suggerents”)... 1, sobretot, en relacié a aix0, ens agradaria abogar des d’aquestes lini-
es per una educaci6 i formaci6 continues que, des dels seus formats i espais diversos
(revistes, ateneus, associacions, cursos institucionals,...) no sols s’ajusti a les deman-
des canviants del mercat laboral, sin6 que mantengui un component critic que -preci-
sament- ens faciliti anar més enlla dels discursos que ens arriben de forma quotidiana.

Com a educadores ens preocupa 'acceptaci6 generalitzada del terme “radical” de
forma pejorativa que a més, quan es col-loca com l'adjectiu d’'una persona, grup o
opinid, automaticament passa al costat d’allo descartable i inviable, ja sigui per “uto-
pic”, “revolucionari”, “contraproduent”, “incompatible amb el mercat de valors (bur-
satils)”. Estan domesticant les nostres maneres d’anomenar allo educatiu, i d’aques-
ta manera també es limiten les nostres capacitats per imaginar i construir pedagogi-
es altres. Ens dol comprovar com aquests “senyors de tratge i vida allada, casa em-
murallada, creadors de ruina acumulada”, pretenen situar-se en la neutralitat ide-
ologica, i des d’alla definir qué és radical, perill6s i -per tant- descartable. No, men-

32  Radicalitzacio, families extremistes i altres metafores: relat d’un viatge enlloc DOI 10.7203/QEC.42.15952



tre el dogma neoliberal es sosté damunt ’explotacié quotidiana de milions de perso- ~ * Mireuelreportatge titulat

nes (Graeb er. 2 012) “El protocolo contra la
. ’ : . . ., . . . radicalizacion islamista
Allo que estan anomenant “radicalitzacié” potser s’hauria de dir “sectarisme”. en las aulas: éprevencién
Perque “la sectaritzacio és sempre castradora pel fanatisme que la nodreix. La radi- 0 estigma?”, publicat a
calitzacio, per contra, és sempre creadora, donada la criticitat que I’alimenta” (Freire, Zldlaﬂo-egf’l?vd?blflalg
TN . ’ o e . .z . 2017: .
2009: 20). En conseqiiéncia, des d’aqui reivindicam una educacié radical que pro- h:tps, /Z ISPZEiazses y
mogui la identificacié del pensament abismal dominant (de Sousa Santos, 2010), el catalunya/educacion/
qual divideix la realitat social en dos espais diferenciats: d’aquest costat allo existent protocolo-radicalizacion-
i valid, de l'altre allo inexistent, perillés o no valid. Aquest pensament abismal so- ‘Slt*%mISta'PrzvenCI‘gn' -
. . L. . . . estigma_0_639736739.htm
freix quan subjectes historicament colonitzats entren a les societats met‘l‘“opoh,tanes 11 En el manual dedicat a
del nord, i generen una cartografia bruta per al pensament abismal que “només pot professionals que treballen
dur practiques brutes” (Ibidem: 40). I una practica bruta és situar la sospita del sec- en T'ambit de la joventut i a
tarisme en la poblaci6 musulmana que habita als territoris europeus. Una altra és uti- r‘?si’l?nsablés de politiques
. . e ey eqe N . . . publiques (European
litzar aque’zstes persones com a cap de turec, h1perv151b1htzan’f !a violéncia yihadista i Union, 2017), la paraula
fent que s’escampin la por i la desconfianca, per reforcar politiques de seguretat que marginalisation apareix
blinden les fronteres i estenen la vigilancia i la sanci6 a qualsevol espai de dissidéncia devuit vegades, tretze d'elles

just abans de potentially
radicalisation o violent
radicalisation.

politica. T una altra més és que es pretengui que 'espai educatiu esdevengui un espai
de sospita®, amb categories on I'exclusio és temuda pel seu potencial radicalitzador?,
quan podriem pensar que hauria de ser -si més no- evitable en si mateixa.

Llancam des d’aqui una invitacié a repensar ’educacié com un espai politic on
ens atrevim a qiiestionar els discursos -i les metafores- que ens venen donades i si-
guem capacos de construir unes altres. Els ritmes vitals accelerats i la burocratitzaci6
de l'area professionalitzada d’allo educatiu -entre altres coses- impedeixen a vegades
que pensem sobre les intencions d’allo que llegim, escoltam, diem i feim. Quan ens
descobrim a nosaltres mateixes encaixant a alguna de les persones amb qui treballam
en una determinada categoria, potser sigui necessari que ens aturem a fer(nos) pre-
guntes més que a aplicar certes respostes, i podria ser que aquestes preguntes siguin
més poliedriques i afinades si les formulam col-lectivament. Per a aix0 ens pot ser 1til
recordar aquestes paraules de Violeta Nufiez amb les que concloem aquest text:

“En el ambito social se trata de discursos de superficie: los discursos flotan
en una superficie donde todo es mas o menos equiparable; no hay profun-
didad (...) Muchos de los discursos de la pedagogia social no son sino for-
mulaciones del mandato neoliberal: el control poblacional, particularmen-
te de los sectores que se definen como reacios a aceptar el estilo de vida que
propone el nuevo orden. En este sentido, el papel de las profesiones socia-
les deviene clave, dado que no hay otros recursos para realizar ese control
(...) por decirlo ast, en disciplina social, porque apela a mecanismos de con-
trol muy rigurosos que tienen que ver con la politica de erradicacién de los
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derechos del ciudadano. Hemos perdido el estatuto de ciudadanos para ser,
por principio, sospechosos de algo. El paradigma de la “seguridad” arra-
sa con la idea de libertad; hay que demostrar que, efectivamente, no somos
sospechosos de eso que se nos estd adjudicando (...). En esta sociedad del
control la pregunta es équé herramientas son funcionales?” (Violeta Nifiez,
entrevistada a Hernandez, 2011: 190-191).
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La pedagogia de l’oprimit, fonament freirea de l’educacié popular’

Marco Raul Mejia J. Planeta Paz. Expedicio Pedagogica Nacional
Traduccié: Rosa Navarro i Juanma Sanchis

A

La historia de les idees pedagogiques en aquests tltims 40 anys presenta
importants marcs teorics, entre els més significatius esta sens dubte, l'obra
de Paulo Freire, amb la seua producci6 per referencia, molts educadors,
principalment d’América Llatina, van consolidar un dels paradigmes més
rics de la pedagogia contemporania, leducaci6 popular, la gran contribu-
ci6 del pensament pedagogic llatinoamerica a la pedagogia mundial.
Moacir Gadotti (2001, p. 3)

En el fons, allo que el senyor Giddy, citat per Niebuhr, volia era que les
masses no pensaren, aixi com pensen molts actualment, encara que no
parlen tan cinicament i obertament contra Ueducaci6 popular.

Paulo Freire (2005, p. 171)

!t Poneéncia presentada al X Col-loqui Internacional Paulo Freire 50 anys de la Pedagogia de 'Oprimit.
Opressio i alliberament en I'actualitat. Centre Paulo Freire, Recife, 20 al 23 de setembre de 2018. Aquest text
ha de ser llegit com a continuitat de: Mejia, M. R. (2018). Educag¢do e pedagogias criticas a partir do Sul:
cartografias da educagdo popular. Sao Carlos: Pedro & Jodo Editors. Traductors: Mara Angélica Laureano i
Nathan Bastos de Souza.
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Zambrano, A.; Klaus, A.;
Lopez, N.; i Mejia, M. R.:
En aqueix sentit, aquest
text ha de ser llegit en
concordanga amb els altres
tres que seran editats en
aquesta col-leccio, els
quals busquen mostrar
una mirada des de
diferents optiques de les
formes d’organitzacio

del pensament educatiu

i pedagogic de la
modernitat, que en algunes
versions es denominen
com els paradigmes
educatius occidentals
(alemany, francés,
anglosaxo i llatinoamerica)
ique en aquest text es
manté la categoria a pesar
de les diferencies amb
elles, buscant construir un
dialeg amb la comunitat
educativa. En: Zambrano,
A. (2015). Las ciencias de
la educacién en Francia.
Instituciones, movimientos
y discursos. Bogota:
Magisterio.

38 La pedagogia de [’oprimit, fonament freirea de ’educacié popular

Aquestes dues citacions vénen amb precisio a recolzar I'horitzé en el qual vull
inscriure la meua presentacié en aquest seminari d’homenatge i commemoraci6 al
llibre classic de Paulo Freire, Pedagogia de l'oprimit, i des del meu punt de vista tots
els altres textos de la seua prolifica obra sén desenvolupaments d’aquest, i 'anterior,
el de ’Educaci6 com a practica de la llibertat (Freire, 1969), és un esborrany del pri-
mer esmentat.

Per aix0, tornar a la lectura judiciosa d’ell em permet afirmar, com a educador
popular, que aquest és un dels nostres textos classics i hui em reafirme que sempre
hem de tornar a ell per a determinar la seua il-luminaci6 i la manera com ens déna
les claus dels nostres fonaments per a ser desenvolupats en aquests temps a la llum
de les profundes transformacions que ens exigeix en el nostre present comprendre el
canvi d’epoca, els processos de la quarta revoluci6 industrial i les modificacions d’'un
capitalisme que, en convertir la ciéncia en forca productiva, s’apropia d’ella i consti-
tueix des del treball immaterial la indastria del coneixement i del cos. Aixi, reestruc-
tura els sistemes simbolics, productius i socials en un moén globalitzat.

En el sentit de Gadotti, podem afirmar que Freire i aquest text fan central 'apor-
tacié a la pedagogia mundial i col-locant-nos en el discutible camp dels paradig-
mes, afirmariem que junt amb una pleiade d’actors del nostre context que s’inici-
en amb Simo6n Rodriguez, mestre de I'alliberador Simoén Bolivar i molts altres, que
durant dos segles han batallat per construir una educaci6 i una pedagogia arrela-
da en la nostra realitat, i que llegint-la siga capag¢ de proposar una educacié que can-
vie el mon a través de les persones, que formades en la seua concepcid, aposten per a
transformar-lo.

Podem afirmar que des de mirades diferents es parla de la constitucié d'un quart
paradigma educatiu i pedagogic en la modernitat occidental, i és el paradigma educa-
tiu llatinoamerica, on els altres serien I’alemany, el francés i el sax6 (2015, p. 3)>.

La citaci6 de Freire aporta llum al sentit que li déona quan, per primera vegada,
usa el terme d’educaci6 popular, quan recupera un text de Niebuhr (1966), on es pre-
senten objeccions a educar “les classes treballadores dels pobres, seria perjudicial per
a la seua moral i felicitat”, i associa aquesta posici6 a allo que pensen molts actual-
ment contra 'educaci6 popular. Aquesta citacié mostra com la idea d’educaci6 popu-
lar estava ja enunciada i pren lloc junt amb moltes altres col-locades com: “pedagogia
alliberadora”, “educacié emancipadora”, “educacié d’adults no bancaria”, “educacio
problematica”, “educaci6 com a practica de la llibertat”.

En aquesta perspectiva, I’educacié popular o les diferents enunciacions que fa
Freire per a enfrontar les variades formes de ’educacio6 bancaria, sera una d’aqueixes
dinamiques que va prendre forma propia en el sentit freirea per a construir el projec-
te politic i social que busca transformar les condicions d’opressid, per a la qual cosa
és necessari un procés educatiu critic que comprenga el caracter pedagogic de la re-

DOI 10.7203/QEC.42.15953



volucid, entesa aquesta com a “accié cultural” que obri el cami d’aquesta nova educa-
ci6 que s’organitzara en I’accés al poder.

En la logica anterior, la disputa per 'orientaci6 dels sentits de ’educacié es dona
en forma permanent i en tots els escenaris, en tant que ella es fa activa en la praxi
i aixo fa que sempre I'educador treballe amb la inconclusié humana i d’'una realitat
en permanent esdevenir. En aquest sentit, I'’educacioé per a poder ser ha d’estar sent.
Aquesta mirada va generar infinitat d’experiéncies en miultiples escenaris i de varia-
des dimensions de cap a cap del continent.

Aquesta varietat d’experiéncies va permetre decantar en aqueixes practiques
processos de reflexié que van fer possible trobar uns sentits i significats col-lectius al
mateix temps que construien un acumulat des dels més variats i diversos escenaris,
mantenint aquests sentits originaris en una construccié que va exigir mirar en aquell
principi dels grups originaris en que “avant és arrere”, i fer un exercici de recerca his-
torica i de complementarietat d’aquelles fites no freireanes de la seua constitucio.

Aquesta ampliaci6 de les recerques teoricopractiques va permetre comprendre la
grandesa de Freire i del seu text La pedagogia de Uoprimit, quan servia com a fron-
tissa a una llarga constitucié que dotava d’un contingut especific en la societat llati-
noamericana de la segona meitat del segle XX i amb un tipus de reflexié que permetia
la seua actualitzaci6 en la seua continuitat historica. Aquest retornar a Freire perme-
tia discernir els principis basics i que reconeixien en la realitat en canvi de multiples
processos dels oprimits, el seu lloc i raé de ser. Alli va emergir una critica antidogma-
tica que evitava que fora convertit en un pensament tancat, obrint les linies d’'un que-
fer per a tota la societat i tots els seus ambits, en tant que la seua concepci6 li perme-
tia disputar en totes les esferes i nivells les seues apostes de ser huma, societat, cultu-
ra, educacio, pedagogia, en la manera en qué la resultant d’ella eren processos que fe-
ien real canviar les persones que col-locaran en el seu horitz6 la transformacio de la
societat.

1. Educaci6 popular, una construccio social i cultural des del sud i per a
totes les educacions

L’acumulat decantat va permetre afirmar que ’educaci6 popular és hui una pro-
posta educativa amb un acumulat propi que 'amplia de ser només una acci6 inten-
cionada en, amb i des dels grups socials populars per a convertir-la en una actuacio
educativa intencionadament politica en la societat per a transformar i proposar alter-
natives educatives i socials des dels interessos i els projectes historics dels grups po-
pulars. En aquest sentit, és una proposta en i per a tota la societat i per a ser treba-
Ilada per tots els educadors i totes les educacions en les seues multiples dinamiques
d’actuacid, sempre que en el seu horitzo éetic estiga Paposta per la transformacié de
les condicions d’opressié en aquesta societat.
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3

Fanon Frans va naixer

a la colonia francesa

de Martinica. Estudia
psiquiatria i filosofia. Va
participar en les lluites de
resisténcia francesa de la
Segona Guerra Mundial.
Després es va rebel-lar
contra “I’emblanquinament
francés”. Escriu un dels
llibres pioners per a
mostrar la colonialitat
cultural “Piel negra,
Mascaras Blancas”.
Participa en les lluites
d’alliberament a Algeria

i altres llocs d’Africa. La
seua obra “Los condenados
de la tierra” és publicada
després de la seua mort.

40 La pedagogia de [’oprimit, fonament freirea de [’educacié popular

Per aixo, hui aquesta construccié recupera la tesi moltes vegades plantejada en
la Pedagogia de Uoprimit i que recupera i reelabora una idea de Fanon3? que Freire
(2005) enuncia aixi:

lluita que només té sentit quan els oprimits, en la recerca per la recupe-
racié de la seua humanitat, que esdevé una forma de crear-la, no se sen-
ten idealitzadament opressors dels opressors, ni es transformen, de fet,
en opressors dels opressors, siné en restauradors de la realitat d’amb-
dos. Act radica la gran tasca humanista 1 historica dels oprimits: allibe-
rar-se a si mateixos i alliberar els opressors (p. 41).

En aquest sentit és que hem plantejat que I’educaci6 popular és un paradigma in-
diciari que ha anat consolidant un cos practicoteoric que el dota d’'una organitzacio
conceptual i metodologica, els indicis principals generadors de pensament del qual
serien:

« Uns antecedents historics que donen forma a la seua proposta

«  Un fonament practic conceptual que el dota d'un acumulat propi

«  Una proposta d’epistemologies de la diversitat i des del sud

«  Uns desenvolupaments pedagogics especifics

« L’emergencia de processos investigadors a partir de la practica

«  Una recerca identitaria d’estil interdisciplinari des del plurivers

A. Uns antecedents historics que donen forma a la seua proposta

Es possible reconéixer una visié eurocéntrica de 'educacié popular associada a la
modernitat i és I'esfor¢ de la reforma de dotar a cada lloc amb un espai de culte i en ell
una escola per a aprendre a llegir com a possibilitat de relacionar-se directament amb
Déu, fonament del pensament protestant i per a alguns pensadors, de la subjectivitat
moderna (Jaramillo, 1998). Aquesta es realitza a través de la lectura del llibre sagrat, la
biblia, per cada un dels fidels. Aquest ideal transformat es va convertir en I'escola de la
Revoluci6 Francesa, pla Condorcet, abril de 1792, del qual sorgeix ’escola tinica, laica,
gratuita i obligatoria que dona forma a I'educacio6 pablica per a homes, no per a dones.

Aquesta educaci6 es convertia en el fonament de la igualtat i la democracia.
Aquesta inclusi6 i la institucionalitzacié de ’escola sera el denominat “projecte d’edu-
caci6 popular de la Il-lustracié” (Caceres, 1964), el qual s’escampa per America com a
ideal i acompanya a molts dels nostres pares fundadors de les naixents republiques.
Per aix0, Sarmiento (Argentina) plantejara que la civilitzaci6 ens ve pel Riu de la Pla-
ta, i la barbarie els arriba de la Pampa.

De la mateixa manera, Simén Rodriguez dona forma a una proposta diferent que
anomenara d’educaci6 popular en una carta de 1804 dirigida al Consell de Caracas, i
que després insistira que hem de donar-li forma a una educacié que ens faga ameri-
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cans i no europeus, i anticipant-se en molts anys a les concepcions de la postcoloni-
alitat, afirma: “la saviesa d’Europa i la prosperitat dels Estats Units son dos enemics
de la llibertat de pensament a Ameérica Llatina” (Rodriguez, 1975, p. 133). Aquest an-
tecedent no és Unic, té continuitat amb Artigas, Marti i molt diversos exponents que
la investigaci6 futura fara emergir. En un seminari recent a L’Havana, mencionaven
en aquesta perspectiva historica a Caballero, Mea, Maceo i altres, en el context cuba.

Al llarg del segle xx, aquest rastre de I’educacié popular pren multiples formes
per diferents camins: les universitats populars, les lluites dels grups originaris, els
projectes de grups cristians abans de Freire, i per multiples camins posteriors a ell
(Mejia, M. R., 2015).

B. Un fonament practic conceptual que el dota d'un acumulat propi

« El seu punt de partida és la realitat i 1a seua lectura critica, per a reconéixer
els interessos presents en I’actuar i en la producci6 de la vida material i sim-
bolica dels diferents actors per a la construcci6é de nova humanitat des d'una
perspectiva de capacitats.

« Implica una opci6 basica de transformacio de les condicions que produeixen
lopressio, injusticia, explotacio, dominacio i exclusio de la societat.

«  Exigeix una opcio eticopolitica en, des de i per als interessos dels grups ex-
closos i dominats, per a la pervivéncia de la mare terra.

«  Construeix 'apoderament d’exclosos i desiguals, i propicia la seua participa-
cid i organitzacio per a transformar 'actual societat en una més igualitaria i
que reconega les diferéncies i la diversitat.

« Construeix mediacions educatives amb una proposta pedagogica basada en
processos de negociacio cultural, confrontacio i dialeg de sabers.

« Considera la cultura dels participants com I'escenari en que es donen les di-
namiques d’intraculturalitat, interculturalitat i transculturalitat dels dife-
rents grups humans i les seues relacions amb la naturalesa.

«  Propicia processos d’autoafirmacio6 i construcci6 de subjectivitats critiques i
rebels.

« Es comprén com un procés, un saber practicoteodric que es construeix des de
les resistencies i la recerca d’alternatives a les diferents dinamiques de con-
trol en aquestes societats.

«  Genera processos de producci6 de coneixements, sabers i de vida amb sentit
per a I'emancipacié humana i social.

+  Reconeix dimensions diferents en la produccié de coneixements i sabers, en co-
heréncia amb les particularitats dels actors i les lluites en les quals s’inscriuen.

« Reconstrueix entitats per a fer de les resistencies propostes de transformacio
de la societat.
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4 No desenvolupem aci
aquest aspecte perque
aqueix sera el tronc
principal d’aquest
document, prenent com
a principi orientador la
Pedagogia de loprimit.

« La seua aposta per la transformacié implica canviar ja la manera de viure en
els territoris que habitem i en les organitzacions on militem+.

Hui, I’educacié popular continua jalonant una construccié que es fa nova cada
dia i que, des dels més variats llocs, llig i fa visibles uns troncs comuns que lligen en
la diferéncia i la diversitat amb emfasis especifics en coheréncia amb els llocs socials
des d’on s’enuncia, que al mateix temps que mostra la seua riquesa teoricopractica i
fa visible la vitalitat d'una proposta que no és sin6 que esta sent, i mostra diferents
enfocaments, entrades, com a part de la seua resposta a les realitats (Brandao, 2017;
Torres, 2016 i Lazaro, 2016).

C. Una proposta d’epistemologies de la diversitat i des del sud

En el desenvolupament practic, ’educacié popular se va anar trobant aqueixos
mons propis que donaven forma a unes existéncies d’humans diferents, culturalment
diversos en una naturalesa tinica, on allo huma es reconeix com a part d’ella. Cons-
tatar ago va significar reconéixer una historia de negaci6 que en descobrir-se permet
I’emergencia de la diversitat com a fonament de les noves opressions que ampliaven
les de classe. Alli, emergeix un sud més enlla del geografic com una aposta contextu-
al, epistemica, politica i conceptual.

En aquesta perspectiva, en les dinamiques d’allo que hem anomenat les rebel-
lies del continent, s’han anat generant aqueixos camins conceptuals d’accio i de vida
que han permés que aqueixes multiples expressions socials, culturals, invisibilitza-
des per les formes “universals” de la investigacio i de les ciéncies socials, s’expressen
per a donar veu als relats d’aqueixos mons pluriversos suportats en altres cosmogoni-
es i epistemologies, que a mesura que s’avanca en el seu coneixement i es visibilitzen
els seus procediments i sentits amb resultats i valor en els seus contextos, ens perme-
ten acostar-nos a reconéixer altres formes de ciéncia i la necessitat de la seua pluralit-
zacid per a donar compte d’aqueixes altres formes de saber i conéixer que possibiliten
I'emergencia d’altres cosmogonies, coneixements, epistemologies, diferents de les de
la ciéncia classica (Kusch, 2000).

Els territoris son constituits en els seus miiltiples aspectes, no sols per les narra-
tives del poder sin6 també per les dels seus habitants, els quals la viuen, 'expliquen i
la transformen des de les seues comprensions, que la majoria de les vegades son di-
ferents de les de 'academia classica, quan son les seues lluites i resisténcies les que
atorguen sentits i identitats. En aquesta perspectiva, la idea de praxi que reelabora
des d’aqueix sentit comu i dels sabers no acadeémics, li serviran com a horitzo6 de rup-
tura epistemologica que el portara a la formulacibé que, si mirem la vida de la gent, és
possible distanciar-se del positivisme com a tinica manera d’explicar-la (Fals-Borda,
1981).
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D. Desenvolupaments pedagogics especifics

Els antecedents historics de I'educacié popular mostren amb claredat que una par-
ticularitat del seu desenvolupament és que, fruit dels reptes de les especificitats contex-
tuals, culturals i d’actors, s’obrin una varietat de propostes metodologiques que desbor-
den qualsevol dels paradigmes educatius d’occident i dels enfocaments classics de la pe-
dagogia en I'educaci6é formal, generant-se en molts casos propostes inedites i en altres
recuperant aspectes de les pedagogies critiques, la qual cosa li ha permés realitzar una
construcci6é propia d’elles des de les especificitats d’aquests territoris, i en coheréncia
amb les dinamiques socials i els ambits d’individuacio, socialitzacié, vinculaci6 al ptblic,
articulacié a moviments, processos governamentals de massivitat i noves tecnologies.

En aqueix sentit, el dialeg de sabers freirea va ser reelaborat des de la confronta-
ci6 de sabers i la negociaci6 cultural com ens les mostra Ghiso (2015), en dir: “quan
parlem de dialeg de sabers no estem proposant una practica romantica o populista,
estem plantejant una ecologia, una dinamica en que els sabers i coneixements han de
ser recuperats, desconstruits, resignificats i recreats sense ingenuitat” (p. 32).

Es molt visible aqueix pas de la intraculturalitat propiciada pel dialeg de sabers
a la interculturalitat, dinamitzada per la confrontaci6 de sabers en el moment en que
allo altre és negat en nom de I'universal, els sabers en nom de la cieéncia, el comuni-
tari en nom de I'individu i el personal, el multicultural en nom del monocultural, els
sentits en nom de la rad i molts altres dualismes que el poder ha instituit per a negar
o invisibilizar I’altre i forjar xarxes invisibles d’interlocucio i negacid, construint ex-
clusions sobre altres epistemologies que no responen a la seua universalitat, generant
allo que alguns han denominat “epistemicidis” (Santos, B., 2009).

Com diu Ghiso (2015),

quan parlem de negociacié cultural, estem anant un poc més enlla en el
contingut dels dialegs, estem tramitant la desigualtat de poders, la di-
versitat de configuracions i la diferéncia de coneixements i formes de co-
néixer: mitjancant la negociacio6 cultural es transita a nous aprenentat-
ges, coneixements i accions. (...) Pregunta, sobre qué és necessari dialo-
gar i negociar culturalment? La llista pot ser amplia, pero podriem as-
senyalar els aspectes més critics i pertinents a lambit en que situem la
reflexié. Aquests poden ser: els llenguatges, codis i simbols; sentits, me-
diacions, imatges 1 representacions, sabers técnics, sabers historicocul-
turals, aplicacions tecnologiques i innovacions, noves institucionalitats,
altres logiques del coneixement, multiples formes d’expressar el coneixe-
ment, diferents opcions eticopolitiques, multiples processos de socialit-
zacio 1 divulgacié del coneixement, el coneixement, les seues aplicacions,
accions col-lectives i comunitaries informades (pp. 34-35)-
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E. L'emergeéncia de processos investigadors a partir de la practica

Un dels elements més importants de la proposta de ’educacié popular va
ser quan, en donar-li lloc a la diferéncia, la diversitat i en enfrontar les opres-
sions en els territoris, es va veure abocada a dissenyar processos concrets per a
donar veu als actors i a les dinamiques silenciades, permetent les seues emer-
geéncies com a processos no sols de lluites pels seus drets o resisténcies, sino vi-
sibilitzant formes de reexistencia que, al mateix temps que va dignificar, va per-
metre construir identitats des d’aqueixa intraculturalitat com a punt de partida
de la seua pedagogia.

Aquestes dinamiques van exigir, en el sentit freirea, reconéixer que “la investiga-
ci6 de la tematica, repetim, embolica la investigacio del propi pensar del poble. Pen-
sar que no es dona fora dels homes, ni en un sol home només, ni en el buit, sin6 entre
els homes i entre els homes referits a la realitat” (Freire, 2005, p. 135). Aquest poder
anar al que és concret de la vida de les persones, com el lloc on es concreten les rela-
cions socials, on es cristal-litzen les multiples determinacions, fent que la practica es
convertisca en un lloc epistemologic que ha de ser investigat.

Per a resoldre aquest assumpte, es proposa la Investigacié-Acci6 Participant com
a ruta per a veure de quina manera els grups populars no academitzats organitzen un
coneixement des del seu quefer, mostrant com aqueix saber que a vegades és desde-
nyat com a folklore, té la seua propia racionalitat i la seua propia estructura de causa-
litat. En aquest sentit, tindra validesa cientifica encara que estiga per fora de I'edifici
formal de la ciéncia classica (Fals-Borda, 1981).

La sistematitzacié (Jara, 2014), com a proposta, s’ha convertit en el suport
d’'un doble exercici de resisténcia i reexistencia, en tant que buscar allo que s’ha
subjugat en I'esfera del coneixement li exigeix donar compte també de la manera
en que ho és en I'esfera cultural i social, i les performativitats del normal i anor-
mal en occident. Aixo permet desvelar les opressions que s’oculten en els rangs
no sols de la classe, sin6 també ’étnia, el genere, la sexualitat, les edats, les dis-
capacitats, les religions, d’'una logica que llegint des de I'universal fa d’ella una al-
tra forma de submissi6 a la diferencia que comporta profunds camins d’iniquitat i
que la investigacio, lligada als processos de lluita constituiran en un nou espai, on
es fan possibles camins alternatius en els seus multiples aspectes (Barragan i Tor-
res, 2017).

De la mateixa manera, es van anar prenent altres experiencies d’investigaci6é que
feien el seu emfasi en les epistemologies de la practica i que s’havien desenvolupat
en altres ambits critics de les diferents ciéncies, i de vegades, fent exercicis d’endoge-
nitzacio d’elles. Alli trobem: la investigacié del llenguatge oral, les etnometodologies
i les narratives, les reautories, les quals van potenciar i van desenvolupar 'educacio6
popular a nous nivells teoric practics.5
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F. Una recerca identitaria d’estil interdisciplinari des del plurivers

El cami per reflotar la problematica de ’'educaci6é popular en aquest temps d’in-
fluéncia freireana, va anar tenint lloc de manera paral-lela a les emergéncies d’altres
interpretacions i explicacions que intentaven donar compte des dels nostres contex-
tos, d’elements que també en miltiples disciplines tenien una mirada eurocéntrica
del moén, la qual va ser interpel-lada permetent emergir uns continguts propis d’elles
en aquestes llocs. Aix0 va significar no sols diferéncies i explicacions diverses, siné
també confrontacions i desqualificacions a aquesta manera d’explicar i comprendre
al mon.

La Unesco organitza en 1993 una comissié per a pensar I'educaci6 i la cultura
en un mon globalitzat, i en 1996 publica el seu document fixant el nord d’allo que
es denominara els quatre aprenentatges basics: aprendre a conéixer, aprendre a ser,
aprendre a fer i aprendre a conviure, convertint aquest text en una especie de biblia
del capitalisme globalitzat que s’estudia per tot el mé6n de 'académia, com el fona-
ment “técnic” i d’objectius de 'educacié d’aquest temps (Delors, 1996).

També aquestes concepcions van trobar en el moén posicions que la van discutir.
Recorde un esdeveniment on invitats llatinoamericans per a retroalimentar el text, la
majoria veniem de ’educaci6 popular, i el P. Cardenal, ex-primer ministre d’educacio
de Nicaragua va presentar a la plenaria la nostra posici6 sobre el document i mostra-
vem com aqueixos quatre aprenentatges del dit informe eren una visi6é de formacio6
d’un ser huma molt euro-nord-america. Col-locavem criticament la necessitat d'ubi-
car quatre aprenentatges necessaris en un continent com el nostre: aprendre a gau-
dir i ser feli¢, aprendre a emprendre, aprendre a qliestionar i criticar en la diversitat, i
aprendre a transformar.

Podriem afirmar que aqueixes altres maneres d’explicar van significar una rebel-
lia en l'orde del saber, del coneixement, les epistemologies, les metodologies de les
formes universals en les formes de produir la vida i la cultura, donant lloc a planteja-
ments que mostraven altres mapes per a explicar aquestes noves realitats, que havien
de legitimar-se en el debat amb els coneixements dominants en les esferes academi-
ques i de la institucionalitat cientifica (Dimensié Educativa, 2017).

Aquests multiples desenvolupaments van permetre construir una serie de siner-
gies, on es trobaven rizomaticament, la teologia de I'alliberament, la comunicaci6 po-
pular, la filosofia de I'alliberament, el teatre de 'oprimit, la psicologia social llatino-
americana, la teoria de la dependéncia, el desenvolupament a escala humana, el rea-
lisme magic, el marxisme indoamerica, la investigacio-acci6 participant, I'ética de la
terra, el bon viure/viure bé, la colonialitat del saber i del coneixement, i moltes altres.
El seu encreuament va anar generant concepcions i practiques que van tocar i van
permetre construir altres maneres de les presencies de les forces de les reexistencies
que van prendre forma conceptual i académica.
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Aquestes multiples expressions van aconseguir obrir un ampli camp que ha in-
troduit discussions i elaboracions propies a les quals, de la mateixa manera, se’ls va
anar exigint un cert rigor en el tractament dels seus assumptes, la qual cosa va per-
metre reconéixer que aqueixes rebel-lies no sols ocorrien al mateix temps en diversos
territoris, si no que havien sigut desenvolupades des de temps arrere i que tenien an-
tecedents que havien de ser buscats en les lluites populars del passat i en grups intel-
lectuals que van acompanyar aqueixes lluites i recerques en suport constant d’elles, i
plantejaments que van comengar a sostindre I'existencia de camps propis (Cabaluz,
2016).

Dos casos emblematics a nivell de moviment, antecedent important de I'educacio
propia, és I'experiéncia de Warisata a Bolivia (Pérez, 1985), i a nivell de sabers i co-
neixements populars, les elaboracions de Rodolfo Kush, i molts altres casos que seri-
en llargs de mencionar, els quals van obrir portes i van permetre veure la necessitat
de la trobada del plurivers per a construir el comu en els encreuaments que, en cada
época, la historia obri als camins de transformacio.

Com podem veure en aquesta ajustada sintesi, ’educacié popular com a expres-
sié centenaria de rebel-lia enfront del patré eurocentric, ha construit unes dinami-
ques movimentistes en el continent america amb incidéncia en altres llocs. Per exem-
ple, els instituts Paulo Freire d’Europa i Ameérica del nord, que s’agermanen amb or-
ganitzacions i moviments a nivell mundial, busquen transformar la societat per a fer
real que una altra educacio6 i altres mons so6n possibles.

En aqueix sentit, 'educaci6é popular en la seua constitucié ha anat generant un
cos teoricopractic que abriga en el seu interior diferents actors i les seues concep-
cions, visibilitzant I'amplitud de la seua comprensi6 i la varietat de comprensions
que sobre ella es donen per les particularitats en que estan els actors, aixi com les
seues propostes sobre I’emancipaci6 social, com pot veure’s en el text de Zibechi

(2017).

2. Fonaments freireans de ’lacumulat desenvolupat per I’educaci6 popular

En el desenvolupament de I'educacié popular, sempre s’ha donat una tensié en
que es busca que les seues dinamiques i practiques socials guarden, en qualsevol lloc,
coheréncia amb els seus principis i d’aqueix nucli basic freirea. En aquest sentit, en
les pagines que segueixen prenem un dels aspectes de 'educaci6é popular assenyalat
abans com aqueixa construccid social i cultural des del sud i per a totes les educaci-
ons, per a mostrar, a partir de la Pedagogia de l'oprimit, com aqueix llibre es conver-
teix en pedra i fonament del procés practic conceptual que el dota d’'un acumulat pro-
pi, fent d’ell un dels classics a que cal tornar per a interrogar els sentits amb els quals
hui es continua construint I’educaci6 popular.
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El seu punt de partida és la realitat

« En Sim6n Rodriguez: que ens faca americans i no europeus

o En Freire (2005):
el punt de partida del dit moviment radica en els homes mateixos. No obs-
tant aixo, com no hi ha homes sense mon, sense realitat, el moviment par-
teix de les relacions home-mén. D’aci que aquest punt de partida estiga
sempre en els homes, en el seu aci, en el seu ara, que constitueixen la si-
tuaci6 en que es troben, ara immersos, ara emersos, ara inserits (p. 98).

Aquest principi, que significara 'empremta de I'educaci6é popular, com a punt de
partida, quan col-loca la realitat alli i fa explicit que no hi ha mén sense homes (des-
prés s’autocriticara del llenguatge), aquests sempre estaran travessats per les particu-
lars condicions dels seus mons, que es converteixen en els escenaris d’actuacio dels
actors, on ocorre la seua opressio i el seu alliberament, un aci i un ara que es fa cen-
tral per a I'acci6 humana transformadora. Confronta I'’educaci6 classica desvelant-la
com a educaci6 bancaria, i per a poder fer-ho, la lectura de la realitat ens assenya-
la que no hi ha text sense context, siga tant de 'acumulat del coneixement en la seua
versio de textos escrits, com en 'exercici quotidia d’habitar el mon.

En tot acte educatiu emergeix una realitat que ha de ser explicitada en el llen-
guatge dels actors que la viuen i des dels interessos de qui 'enuncia, sent conscient
que la realitat en ser explicitada pren i fa possibles moltes explicacions, ja que ella és
enunciada en el llenguatge de I'enunciador i des dels sentits que atorga a ’acci6é hu-
mana qui ’enuncia. Per aixo, sera tan critic en aquesta mateixa hora dels lideratges
revolucionaris, assenyalant que el dialeg no és un eslogan, en quant “no pot admetre
que només ell sap i que només ell pot saber”, donant forma a través del dialeg de sa-
bers a la construcci6 de realitats de diferents tipus.

M’atreviria a afirmar que la interculturalitat enunciada en la manera de proposar
el dialeg i en la manera com crida I’atenci6 a allo que Freire denomina “els lideratges
d’esquerra”, mostrant-nos que en aqueixa separacié poble-dirigents politics és neces-
sari reconéixer aquesta diferéncia i diversitat humana i politica, ja que per 'avant-
guardisme es pot homogeneitzar fent que aqueixes diferéncies es dissolguen i acaben
administrant els grups i el divers per al control de persones i projectes.

Aquests assenyalaments anteriors podriem enunciar-los en llenguatge del nostre
temps com la construccié d’'una interculturalitat funcional al projecte modern dels de
les idees clares i diferents d’esquerra, centrades en una visié antropocentrica, racio-
nalista i patriarcal que converteix els oprimits en subjectes passius que han de seguir
aquestes “conclusions prescriptives” dels que tenen la claredat del projecte.

Es tan potent la seua mirada de realitat en la Pedagogia de I'oprimit, que ens
parla de Ciencia i tecnologia com una forca que esta present en els projectes d’opres-
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sors i revolucionaris. Per a ell “la ciéncia en els primers es troba al servei de la reifi-
cacio, i en el segon, al servei de la humanitzaci6”, la qual cosa ens traga una linia de
pensament on la realitat dels nostres dies li assenyala a 'educador popular en la seua
analisi les noves realitats de profunds canvis epocals, on la ciéncia s’ha fet for¢a pro-
ductiva fonamental.

El fet assenyalat és fonamental per a comprendre la quarta revolucié industri-
al que, més enlla dels fenomens visibles d’indtstria cultural de masses, té expressi-
ons en la realitat virtual, el big data, I'Internet de les coses, la computaci6 del navol,
la simulaci6 i que ens porta a una reconfiguracié d’un capitalisme amb base cogniti-
va, que transforma profundament les formes del treball i del consum. En I'esfera de
I’educatiu busca 'homogeneitzacio a través de la proposta de la Comissié de Qualitat
de 'Educacio dels Estats Units de 1983, que organitza una proposta per a respondre
a les exigencies de I'informe “Una naci6 en risc”, i a la construccié d’'una educaci6 per
a la globalitzacio.

Com veiem, la vigencia i permanéncia de ’educacié popular en el futur estara lli-
gada a la comprensié d’aquestes noves realitats d'un mén que canvia i en que, al seu
torn, el capital es reconfigura, modificant les seues formes de control i poder, la qual
cosa exigira als educadors populars les habilitats per a comprendre, qiiestionar i pro-
posar camins diferents que siguen capacos de donar-li unitat en un projecte transfor-
mador a la tensi6 entre tradicié i modificacions epocals.

Per aix0, podriem enunciar aquest primer element de 'acumulat, com:

« El seu punt de partida és la realitat i la seua lectura critica, per a reconéixer
els interessos presents en I’actuar i en la produccié de la vida material i sim-
bolica dels diferents actors per a la construccié d’'una nova humanitat des
d’una perspectiva de capacitats.

Opci6 de transformacié
« (...)privada la paraula de la seua dimensié activa, se sacrifica també au-
tomaticament la reflexio, transformant-se en xarrameca, en mer verba-
lisme. Per aixo, alienada i alienant. Es una paraula buida de la qual no
es pot esperar la dentincia del mon, atés que no hi ha dentincia verdade-
ra sense compromis de transformacié, ni compromis sense accié (Frei-
re, 2005, p. 106).

En coherencia amb el seu plantejament, i amb una proposta des de I’exercici edu-
catiu per a transformar la societat, la qual es realitza en un aprenentatge que permet
la presa de consciencia de la realitat, on s’accepta que I’exercici educatiu per si sol no
fara la transformacid, pero si aquest es realitza des d’una perspectiva alliberadora,
formara les persones que encaminaran la seua vida per a buscar els canvis necessaris
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en la societat com un projecte major de nova humanitat que acompanyara el pensa-
ment freirea en aquest llibre i al llarg de tota la seua obra.

Aquest gir politicopedagogic trenca tot el pensament maximalista que deixava les
tasques de construir una nova educacié com a posteriors a qualsevol triomf revoluci-
onari que garantira la presa del poder. Freire fa un gir de perspectiva en el sentit que
el poder es construeix en el dia a dia, i si és educador, la pedagogia s’ha de traure del
pur marc instrumental per a fer possible la seua importancia en la quotidianitat de la
vida dels que aposten per la transformacid, fent visible que, en I’'educacio, discurs que
no es faca concret en el procés mateix del metodologic, és una teoria general sobre el
canvi.

Per aixo0 plantejara la separacié entre “el pensar ingenu”, que s’acomoda a allo
que li proposen, i el “pensar critic”, que genera “la permanent transformaci6é de la
realitat”. Aci emergeix també aqueix sentit de la transformacié en l'accié quoti-
diana, tan propia de la pedagogia critica freireana, quan és aquest estar sent en el
mon el que emmarca en cada moment trencar i superar la contradiccié educador/a-
educand/a, preguntant-se al voltant de que i sobre que es va a dialogar, i a diferencia
de 'educador bancari que es pregunta pel “programa sobre el qual dissertara”.

El sentit transformador de la practica educativa freireana es dona no sols en la
claredat del discurs que s’enuncia, sin6 en la practica educativa i pedagogica que fa
possible que la critica i les modificacions prenguen forma d’acord amb les accions en
que estan inserits els subjectes. Aqueix exercici permet ’emergencia d’altres formes
de poder i de saber, diferents dels de les estructures classiques de I'educacio, emmar-
cades en les logiques de les disciplines i les seues formes de conéixer.

En el desenvolupament de I'educaci6é popular i la seua perspectiva critica ha anat
prenent forma un plantejament que, en aprofundir en aqueixos sentits transforma-
dors de la seua practica educativa, li permet donar compte que els sentits de les edu-
cacions en occident, en el seu enteniment com universals, son part de la prolongacio
de I'exclusio i de la negaci6 de la diversitat. Per aixo, 'educacié popular converteix tots
els escenaris educatius en espais que han de ser transformats. Per tant, en disputa dels
diferents fins i sentits que donen al fet educatiu els interessos dels participants.

Compartir aqueixes multiples cares de les transformacions implica actualitzar la
manera com el projecte de control capitalista exerceix el seu poder en escenaris mi-
cro, constituits per I'actuaci6é quotidiana dels subjectes i que donen forma al mén lo-
cal; escenari mitja, que estableix la relacié entre el local, les regions i els territoris,
formant comunitats; i el macro, que estableix un camp de l'interregional, el nacional,
I'internacional i el global, i tots ells com a ambits d’actuacié per a 'educador popular.
A més, reconeix que el capital ha construit el seu projecte a través de les homogeneit-
zacions que en aquest temps prenen forma en les noves maneres de construir la vida,
la societat, la producci6 i les resisténcies en 'accié quotidiana de les persones.
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En aquest sentit, no podem oblidar per a mantindre I'horitz6 emancipador, com
el capitalisme occidental també esta en permanent reconfiguraci6. Hem de recordar
com aquest nou escenari s’ha constituit en el llarg cami de la modernitat des d’unes
homogeneitzacions que li han permés construir un relat Gnic del moéon (patriarcal,
monocultural, racista i desigual i de superioritat sobre la naturalesa).

La primera homogeneitzaci6 sobre la qual es produeix aqueixa acumulacié del
capital és la bidtica que, en construir el predomini d’allo huma sobre la naturalesa i
un sistema d’objectivaci6 d’ella, produeix un antropocentrisme que permetra una vi-
si6 d’exterioritat de la naturalesa, controlada pel tipus de ra6 descrit per Descartes,
quan afirma que només els humans raonen i senten, sent tots els altres animals “au-
tomats mecanics”. En I'horitz6 d’aquests temps, en el pensament llatinoamerica ha
emergit amb forca propia la mirada sobre el Bon Viure/Viure Bé, en el qual s’ado-
na d'un moén integral i una unitat entre allo huma i la naturalesa a ser recuperada en
qualsevol projecte que s’intente construir.

La segona homogeneitzacio, la cultural, ha permés construir un relat de la mo-
dernitat centrat sobre la idea de progrés amb un coneixement universal de base eu-
rocentric i nord-america, el qual es constitueix en el relat Gnic per a explicar el méon
des d’'una visi6 de ciéncia sota una sola epistemologia que, a la vegada, permet I'or-
ganitzacié de la societat entre desenvolupament i subdesenvolupament, modern i
premodern, capitalista-precapitalista, coneixement, cientificoconeixements particu-
lars o sabers. A aquesta mirada des dels sectors critics i des de I’educacié popular
s’ha anat fent visible la manera com emergeix un Sud, que déna lloc a la diversitat, la
diferéncia, en un moén on les desigualtats son construides per aquesta homogeneit-
zacié que nega el divers i el diferent i es fa per la seua negaci6 i per la incapacitat de
construir mons pluriversos.

La tercera homogeneitzacio, en marxa, és I'educativa, i intenta tancar el ci-
cle d'un mon organitzat a través de patrons universals, que son establits a partir del
STEM (acronim de Science, Technology, Engineering, Mathematics o ciéncia, tecno-
logia, enginyeria i matematiques per les seues sigles en anglés, aixi com la lectura i
escriptura d’elles), fruit de I'informe “Una naci6 en risc™®.

La universalitzaci6 d’aquesta proposta es dona a través dels organismes multila-
terals, per a la qual cosa es construeixen uns estandards i competéncies de referéncia
universal per a viure en aquest mon orientat a humans la finalitat dels quals és la pro-
duccib i on la industria del coneixement inicia un control sobre I'’educacid, manifes-
ta en la manera com construeixen els referents dels seus sistemes de qualitat i d’ava-
luacié. Alli 'educacié popular, a mesura que consolida el seu acumulat, desenvolupa
propostes que permeten recuperar la diversitat, treballant un projecte integral d’allo
huma des de les capacitats i les habilitats i desenvolupa metodologies que facen pos-
sible I'’expressi6 d’aqueixa diversitat.
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+ Implica una opcié basica de transformacio de les condicions que produeixen
la injusticia, explotacio, dominaci6 i exclusio de la societat.

Etic — politic
« (...)st el lideratge revolucionari nega a les masses el pensament critic, es
restringeix a si mateix en el seu pensament o almenys en el fet de pensar
correctament. Aixi, el lideratge no pot pensar sense les masses, ni per a
elles, sin6 amb elles (Freire, 2005, p. 170).

En l'obra de Freire, de multiples maneres, la idea d'una humanitat digna la cre-
ua, i per a aixo la pregunta persistent €s com aqueixa vida es fa plena i per a ell aixo
no s’aconsegueix mentre els oprimits no puguen expressar el méon, mentre no dei-
xen de ser sotmesos necrofilament, mentre en aqueix procés no es transformen i es
convertisquen en “sers per a si”. Totes aquestes lluites per eixir de les condicions que
deshumanitzen fan per a Freire necessari un horitzo étic, que es concreta en el politic
i la seua forma educativa és la concepci6é bancaria “la qual transforma els educands
en recipients, en objectes”.

Aquesta alerta de la manera com es produeix la deshumanitzacié a través de
Ieducaci6 en aquesta societat, quan insisteix en la crida als lideratges revoluciona-
ris perque no neguen la praxi dels oprimits, ja que també “es pot aspirar a la revolu-
ci6 com un simple mitja de dominacid”; per tant, el sentit profund de I’ética sera ins-
taurar la condicié humana per a tots els habitants del mén, la qual cosa apunta a una
utopia amb una particularitat, és que requerira dels que es comprometen per a evitar
que 'opressio s’instal-le en qualsevol projecte de transformacio.

L’assumpte que I'étic de I’educacio popular esta en profunda relacié amb el poli-
tic, té a veure amb la forma de ciutadania que s’interessa per realitzar en la societat
no sols el millor per a si, sin6 politicament el més just per a tots, en coheréncia amb
laposta que participem d’unes capacitats comunes que poden ser realitzades plena-
ment. Per aixo, en el sentit freirea, en llegir el moén des dels interessos dels grups ex-
closos i dominats s’intenta instaurar a través de les accions en que participen els edu-
cadors populars, processos i dinamiques politiques que garantisquen que aqueix pen-
sament, com a projecte, es puga realitzar en una comprensioé de ’educacio6 i la peda-
gogia des d’'una pertinencia d’aquestes tltimes que les converteix en fets i actuacions
politiques.

Serveix tindre en compte que els sectors populars no sén homogenis, i que, si bé
moltes persones busquen la supervivencia per les vies de 'economia informal, hi ha
altres que s’organitzen per vies de la delingiiéncia. El treball amb els grups poblaci-
onals ha de considerar imprescindible abordar els temes de 'étic i el politic, aixi com
l'autoregulacio en la construccio de relacions de poder que no busquen el sotmetiment
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de les voluntats als interessos particulars d’'una persona o un grup, sacrificant els in-
teressos col-lectius i comunitaris. Aixo ha exigit la necessitat que els grups organitzats
construisquen dinamiques especifiques per a neutralitzar aquestes tendéncies.

En aqueix sentit, la deshumanitzaci6 en els seus maultiples vessants ha de ser
debel-lada en l'exercici educatiu en les multiples formes que ella pren, fent que
lopressi6 construisca dinamiques propies quan es treballa qualsevol fet educatiu. De
la mateixa manera, exigeix enfrontar les estructures socials que deshumanitzen a tra-
vés d’aqueixes formes del poder existents en el coneixement, la naturalesa, ’autori-
tat, el desig, en mirades racials, de genere, de narratives euroceéntriques que neguen i
desvaloren tradicions, histories, cosmogonies, epistemologies, per aixo la lectura cri-
tica del moén propiciada per 'educacié popular busca reconéixer i desvelar els me-
todes i dispositius a través dels quals es constitueix aqueixa opressié que nega allo
huma.

Per a aixo, com a assumpte etic politic central es planteja un desaprenentatge
d’imaginaris, dispositius, metodes, teories, mapes, aixo requerira des d’'una perspec-
tiva educativa, la construcci6 d’altres sistemes de mediacions. En els altims temps, ha
anat generant una sensibilitat sobre els aprenentatges no tradicionals, la qual cosa ha
implicat una relaci6é que origina problemes amb els assumptes referents a la natura-
lesai ala condici6é femenina.

A mesura que els diversos processos d’educacié popular ens van anar acostant a
formes de coneixements i sabers més intraculturals, van emergir organitzacions i ex-
plicacions del moén no reconegudes. En col-locar-les en el seu horitzo historic estan
en les fonts de I’Abya Yala que ens assenyalava una unitat d’allo huma i la naturalesa
que s’havia trencat en I'explicacié euro-nord-americana del mon i que s’havia escam-
pat com a forma universal a través dels sistemes culturals de socialitzaci6 i educatius
(Leyva, Alonso i altres, 2015).

Trobem amb el Bon Viure/Viure Bé en les comunitats actuals dels grups origi-
naris, claus que no sols van donar compte que la separacié subjecte-objecte era arti-
ficial, sin6 que el determinisme comportava un alt component de dominacio, el qual
en els seus resultats practics era possible veure en les conseqiiéncies ambientals que
vivia el planeta i en les nostres realitats apareixia una desintegraci6 de ’'harmonia de
la naturalesa i per via de les seues practiques, la negaci6 de la diversitat com a rique-
sa, a més que aqueix control s’exercia des d’una visi6 antropocentrica i patriarcal del
coneixement.

Els sabers i els llocs de la dona en aqueixa cura i unitat amb la naturalesa que ha-
vien viscut per segles, també es trencava amb l'arribada d’un coneixement que, su-
portat en el pensament d’orde racional i abstracte, mesurable, verificable i quantifi-
cat, negava les altres formes de conéixer des de I’emocid, des del volitiu, la intuicid;
els processos de sistematitzacié van mostrar una integrabilitat que no exclou el racio-
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nal pero si que invita a recompondre aqueixa unitat del coneixement huma en el sen-
tit que tota enunciacié conté les altres que han sigut mutilades per a donar forma a
aqueixa tnica forma de conéixer.

Aquests apropaments critics van anar també construint multiples emergencies
d’explicacions que cada vegada dotaven de major identitat i contingut als processos
culturals dels sabers, dels coneixements i les savieses, donant forma al propi com a
expressio d’'una tradici6é mil-lenaria, per moments negada i ocultada i que comencava
a mostrar-se com un altre aspecte on prenia forma la dominaci6 capitalista en el seu
projecte d’homogeneitzaci6 biotica i cultural, amb un relat universal per damunt de
cultures i territoris, fent d’ell I"nic que va comencar a prendre formes en les nostres
realitats com un exercici de colonialitat a través del qual es controlaven ments, cossos
i desitjos que acaba sent part de la construccié subjectiva dels que hem sigut educats
en la institucionalitat escolar que intenta construir la tercera homogeneitzacio6 del ca-
pitalisme, la dels processos educatius i escolars.

La profunditat d’aquests qiiestionaments va portar també a mirar criticament la vi-
si6 de l'etica i la politica ja que a 'estar centrades sobre 'antropocentrisme negaven la
unitat del moén i de la naturalesa, que s’havia trencat en la visi6 euroamericana del mon i
que havia pres forma en les dinamiques de la universalitat del coneixement a través dels
sistemes de socialitzacié en que haviem sigut formats. L’emergencia del Bon Viure/Viu-
re Bé dels grups originaris que desvelen com la separaci6 subjecte-objecte era artificial i
corresponia a formes del poder de 'época amb accentuades caracteristiques patriarcals.

La mirada patriarcal per un llarg periode de la modernitat ha sigut del predomi-
ni del racional, 'abstracte, el mesurable, i quantificable, portant a una pérdua de les
maneres de com els llocs de la dona han de ser restaurats en la constitucié d'una con-
dici6 humana, on totes i tots som part de la naturalesa. Alli, es requereix un exercici
d’harmonitzacié que ens porte a practiques educatives més integrals i a una visi6 del
mo6n amb un horitzoé etic més biotic.

«  Exigeix una opci6 eticopolitica en, des de i per als interessos dels grups ex-

closos i dominats, per a la pervivéncia de la mare terra.

Apoderament 1 organitzacioé
e I per quina raé no sucumbeixen les elits dominants al no pensar amb
les masses? Exactament perqué aquestes son el seu contrari antagonic,
la seua “rad”. En lafirmacié de Hegel que ja vam citar. Pensar amb les
masses equivaldria a la superacié de les seues contradiccions. Pensar
amb elles equivaldria al final de la seua dominacié6 (Freire, 2005, p. 170).

De les paradoxes del pensament freirea és la manera com fa viva en la societat la
tensi6 oprimit-opressor, i com sobre ella funda tota la seua teoria de 'educaci6 allibe-
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radora i popular que ens proposa, i que a pesar de buscar restaurar la condicié huma-
na troba en aqueix antagonisme molts dels problemes de la societat. En aquest sen-
tit, planteja que el projecte de poder opressor busca “evitar que les masses pensen, és
a dir: no pensar amb elles”.

Aqueix reconeixement fa necessari que l'acci6 educativa no és 'exercici de 'indi-
vidu i les persones, sin6 la capacitat de tornar accié col-lectiva les propostes que sor-
geixen de les seues dinamiques i en ser vist en els territoris fa possible que els parti-
cipants de processos, projectes, activitats, que compartisquen el sentir de I'educacioé
popular, tinguen com a principi la perspectiva eticopolitica, la qual cosa ha de mate-
rialitzar-se en accions que en transformar les seues practiques, les seues localitats, els
porte a constituir dinamiques on troben respostes organitzatives com a formes de co-
munitat de transformacio.

En aquest sentit, la freireana no és una educaci6 pel pur desig de conéixer o sa-
ber més, siné que obri dinamiques que, al mateix temps que li permeten qualificar la
seua manera per a estar en el mon, el fa corresponsable del seu desti i de garantir un
mon sota altres condicions. Per aixo, ’'educaci6 popular en els seus comencaments va
assumir que qui participara en les seues activitats havia de vincular-se i articular-se
en els moviments socials existents. L’esdevenir i 'ampliacié de ’educaci6é popular li
va permetre anar trobant com els subjectes que participaven en els processos teni-
en multiples interessos i sentits per a les seues vides, i en reconéixer-se criticament
en les seues realitats van anar apareixent perfils molt variats d’ells, la qual cosa va fer
necessari dur a terme elaboracions per a construir una filigrana dels tipus i maneres
de 'apoderament que també es manifestaven en una diversitat de camins metodolo-
gics amb conseqiiéncies organitzatives del més variat tenor. Aixo dona lloc a reconéi-
xer lexisténcia d’ambits diferents que marquen, a més, diverses formes d’apodera-
ment i articulacio.

En aquesta perspectiva ha constituit —o esta en via de constituir-los— set ambits,
en els quals realitza transformacions i construeix subjectivitats rebels i emancipades,
com a llocs d’actuacio:

a. Ambits d’individuacié. Hi ha processos de transformacié que parteixen de

i construeixen subjectivitats en la constituci6 de subjectes que es reconei-
xen a si mateixos com a sers socials i forgen la seua identitat a partir de
processos d’elaboraci6 de si mateixos. Un exemple d’aco podrien ser les
formes del treball amb grups etnics, de génere, de masculinitats, de reco-
néixer per actors el seu camp de practica i d’actuacié quotidiana, molt ba-
sat en la intraculturalitat.

b. Ambits de socialitzacié. Son els referents a practiques d’educadors populars que

construeixen i treballen processos i institucions com la familia, I’escola, cons-
tituint una reorganitzaci6 de rols, procediments i practiques. Alli es donen di-
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namiques d’interacci6 especifica, aconseguint consolidar relacions socials trans-
formades en els diferents rols que es presenten en aqueixos diferents espais.

c. Ambits de vinculacié a allo public. La negociaci6 cultural aci es constitueix
perque els subjectes de les practiques orientades en la perspectiva d’educa-
ci6 popular decidisquen convertir-se en actors que porten els seus interessos
col-lectius per a ser disputats en el public, reconeixent-lo com un escenari en
construccid. Requereix un exercici de discerniment i edificacié de I'autono-
mia per part dels que el realitzen, i, en aqueix sentit, 'educacié popular ajuda
a construir-lo com a aposta dels subjectes que s’estan convertint en actors.

d. Ambits de vinculaci6 a moviments i formes organitzades. Alld puablic porta
aparellada amb si la necessitat de trobar els grups des dels quals es teixeixen
aquests imaginaris col-lectius que donen forma als seus interessos i a la ma-
nera de vida de les comunitats; les politiques d’actuacio, com a llocs on els
somnis col-lectius es funden per a concretar ’'aposta de transformacio de les
seues condicions immediates i de la construccié d’altres mons possibles.

e. Ambits de construccié de processos de governabilitat. Conscients que el po-
der dels grups populars es construeix i s’aconsegueix després de recorrer
miltiples camins, els educadors populars decideixen des del seu acumulat,
i guiats pels seus principis, participar en formes de govern que permeten la
implementacié de les propostes especifiques, on allo puablic popular busca
ser col-locat com a aposta de la societat, en un particular exercici de la poli-
tica en territoris especifics, reconeixent que s’esta en el govern i no en el po-
der, la qual cosa li exigeix no perdre el nexe amb el moviment que va crear
aqueixa nova condicio.

f. L’ambit de la massivitat. Una de les caracteristiques de les noves realitats
propiciades per les transformacions epocals en marxa i 'emergeéncia dels
llenguatges digitals és la configuraci6 dun espai massiu, que al seu torn ha
generat una serie de xarxes socials i un camp virtual on actuen infinitat d’ac-
tors. També ’educador popular reconeix aquest com un espai de la seua ac-
tuacié i elabora propostes metodologiques en coherencia amb les seues apos-
tes pedagogiques per a constituir alli, des dels seus desenvolupaments i acu-
mulats, un camp d’actuaci6 i de disputa de significats i del seu projecte de
transformacio de la societat.

g. L’ambit tecnologic. A mesura que va comencar a adonar-se que les tecnolo-
gies no eren només ferramentes per al seu s instrumental, sin6 que a més
dels seus profunds canvis en l’esfera del treball i la produccid, comporta-
ven modificacions culturals amb una serie d’impactes que encara no acabem
d’analitzar i com a través d’aqueix innocent lloc de diversio que son les xar-
xes socials s’amaguen una altra série d’aspectes que comencen a ser investi-
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gats com a addicions psicologiques, canvi d’habits, control d’emocions, ma-
nipulaci6 politica (Analytics Cambridge), la qual cosa ha anat donant pas a
una construccié d’'una industria del coneixement que funciona amb altres re-
gles i caracteristiques.

Amb els fenomens de la quarta revolucié productiva, per a qui participem en
I’educaci6 popular i en els moviments d’aquests temps, sera important i urgent la ca-
pacitat de comprendre les noves logiques d’aquest capitalisme cognitiu que déna for-
ma a 'apropiacio de la ciéncia com a forc¢a productiva, entrant en un temps on és una
realitat la produccié de béns immaterials (informaci6 i coneixement), generant una
reorganitzacié del treball amb una nova divisi6 internacional d’ell, on a America Lla-
tina trobarem una reprimaritzacié de '’economia, amb unes formes de consum atiat
en l'espectre cientificotecnologic, visibles en Internet, patents per a la produccio, els
medicaments i molts altres d’aqueixa industria naixent.

« De la mateixa manera, ens trobarem amb una desconcentraci6 de l'activitat
productiva global i amb la necessitat de noves institucions educatives, mol-
tes d’elles atiades ja des de les innovacions disruptives per a donar-li forma a
aqueix nou model del capital i també dels projectes transformadors. Alli, les
formes organitzades dels oprimits tindran que reconfigurar moltes de les an-
teriors i crear noves per a fer realitat la tensi6 de ser ciutadans/es del mon
i fills/es de l'aldea, que ens portara a construir els comuns d’aquests temps
per a mantindre vives les lluites que facen viu el projecte de nova humanitat
freirea fundat en les particularitats i que siga capac de generar ’esperanca
d’altres mons.

«  Construeix 'apoderament d’exclosos i desiguals, i propicia la seua participa-
ci6 i organitzaci6 per a transformar I'actual societat en una més igualitaria i
que reconega les diferéncies i la diversitat.

Amb proposta pedagogica

e No hi ha paraula verdadera que no siga una unié indestructible entre
accié 1 reflexio, i per tant, que no siga praxi. D’aci que dir la paraula
verdadera siga transformar el mén (Freire, 2005, p. 105).

e No hi ha un altre camt siné el de la practica d’una pedagogia allibera-
dora... practica pedagogica en qué el metode deixa de ser instrument de
l'educador, amb el qual manipula els educands, perqué es transformen
els oprimits en la seua propia consciencia (Freire, 2005, pp. 72-73).
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Potser 'assumpte central en la proposta freireana és que tota la seua aposta con-
ceptual humanista, transformadora, que apodera, organitzativa, es fa politicopedago-
gica, i en ella prenen forma les apostes de societat, ser huma, que tenen els que des
de la practica educativa fan real que no hi ha actuacié objectiva exempta d’interessos,
i ella es concreta en la proposta i el métode que es desenvolupa. A¢o, perque alli es-
tan presents i es manifesten les relacions socials sota la forma de saber i poder en les
quals es realitza 'acte educatiu, traient-lo de la mirada que intenta convertir-lo en un
exercici técnic objectiu neutre.

A més, agrega un altre element que sera propi de les pedagogies llatinoameri-
canes mirades com a paradigma, és que el metode es converteix en qualsevol procés
educatiu, en el vehicle principal a través del qual 'educador/a fa possible I'acte edu-
catiu, com una acci6 integral, i per aixo qui exerceix com a tal fa de ’exercici un pro-
cés on es col-loca com un objecte de la transmissié bancaria o decideix convertir-se
en subjecte que al mateix temps que es transforma a si mateix, fa possible a través de
I’educaci6 planificada la transformaci6 dels altres participants en ell, la qual cosa els
permetra, llegint el seu mon, un quefer especific per a transformar-lo en el seu con-
text.

Aquesta centralitat de la pedagogia com un assumpte politic diferenciara la pe-
dagogia critica freireana d’altres que es queden en I’enunciaci6 critica de la realitat,
pero no avancen proposant un treball pedagogic com a lloc on es concreten aquestes
analisis critiques de la societat i dels procediments de control i dominacié. Freire exi-
geix convertir I'acte educatiu mateix en un exercici politic a través de la pedagogia i
dels procediments metodologics que es realitzen per a aconseguir-ho, fent conscién-
cia de no caure en I'utopia pedagogica creient que aquesta dinamica produira per si
sola la transformaci6 de la societat, pero fent 'excepcié que qui participa en aquests
processos se sumara a la transformaci6 del mon.

Per aix0, proposara el dialeg de sabers com aqueixa poténcia per a pronunciar el
mon que, segons les seues paraules,

El dialeg amb les masses no és una concessio, ni un regal ni de bon tros
una tactica que haja de ser utilitzada per a dominar, com ho és per
exemple “lesloganitzacié”. El dialeg com a trobada dels homes per a la
‘pronunciacié’ del mén és una condicié fonamental per a la seua verda-
dera humanitzacié (Freire, 2005, p. 178).

La materialitzaci6 de la seua proposta afirma que més enlla d’'un exercici etico-
politic per mitjans educatius, les dinamiques generades van anar permetent la visibi-
litzaci6 de camps majors que havien sigut ocultats pel discurs de la modernitat i que,
moltes vegades, no emergien per la forma com el control epistémic i lingiiistic era de
vegades més potent que el social. Aixo va portar a haver de confrontar preconcep-
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tes, estereotips, cosmovisions que generaven discriminacié en miltiples nivells de la
vida: classe, raca, genere, religio, opcions politiques, diversitat sexual, edats, discapa-
citats que, al seu torn, es convertien en factors generadors de desigualtat.

En aquests nous escenaris emergeix amb forca un exercici on el dialeg de sabers,
que dota d’intraculturalitat els participants, ha de confrontar aqueixes formes soci-
als que per exemple, en I'escola formal, es manifesten en homogeneitzacions soci-
als que prenen la forma de curriculum tnic, convertint aquest en un agent generador
d’asimetria cultural, que en ser naturalitzat fa dels diferents espais d’educacié llocs
on s'imposen patrons socioculturals que homogeneitzen el mén, amb les seues conse-
qlients cadenes d’alienaci6.

Aco succeeix en els més variats llocs de la societat, per aixo el dialeg-confronta-
cié de sabers es converteix en un exercici que construeix intraculturalitat, generant
identitat i interculturalitat, donant lloc, per processos pedagogics, a un espai on el di-
ferent i el divers van adquirint expressio sense exclusio. Freire ho expressa en els ter-
mes segiients: “Al contrari, el cami del lideratge revolucionari ha de ser el del dialeg,
el de la comunicacio, el de la confrontaci6.” (Freire, 2005, p. 212).

L'exercici pedagogic li donara forma a una complementarietat que troba cami per a
fer possible la unitat en la diversitat. Aco és el que permetra que la proposta pedagogi-
ca de I'educaci6 popular ho siga per a totes les educacions i per a tota la societat, tren-
cant amb mirades essencialistes de la Iluita, mostrant en la practica que no és possible
continuar disputant els processos de redistribuci6 sense incorporar la identitat a aques-
tes. Aix0 significa una ruptura amb les mirades classiques de 'economic i el politic i fa
que l'exercici educatiu s’0briga a reconéixer els processos que generen exclusions lingii-
istiques, culturals, epistemologiques, i ens porta a altres maneres del politicopedagogic.

Per aixo, la negociaci6 cultural es converteix en eix fonamental de la seua pro-
posta, quan permet organitzar des de la pedagogia el camp treballat, en clau de pro-
cessos d’acci6 transformadora, 1 alli derivara en la interculturalitat i la confrontacid
els companys de viatge amb que sera possible construir el comd, fent-nos subjectes
de l’acci6 per a la transformacié del mon, en quant s’han decantat aqueixos nuclis ba-
sics sobre els quals s’acorda 'acci6 en els territoris (Cendales, Mejia, Munoz, 2016).
En el sentit de Freire (2005),

Mentre que en la teoria de laccié antidialogica, la conquista com la seua
primera caracteristica, implica un subjecte que, conquistant Ualtre, el trans-
forma en objecte; en la teoria dialogica de Uaccid, els subjectes es troben per
a la transformacié del mén, en col-laboracié. El jo antidialogic, dominador,
transforma el tu dominat, conquistat, en mer ‘a¢o’ (p. 218).

La vigencia del politicopedagogic o allo que altres denominen el politic a través
de la pedagogia adquireix una validesa inusitada en aquests temps, en que el capita-
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lisme de quarta revoluci6é industrial ha iniciat una ofensiva contra la pedagogia per
via d’una educaci6 centrada en el coneixement disciplinar (STEM) i I'as de les NTIC
que garanteix el control dels continguts escolars amb un discurs del virtual i de les
tecnologies usades com a aparells instrumentals o com les xicotetes “xarxes d’aula”
per a facilitar el treball administratiu escolar. A¢o converteix I’acte educatiu en una
ensenyanca instructiva sense concepci6 i buidatge dels fonaments. Aco és visible en
el cas de Brasil, quan en arribar els nous governants del colp parlamentari han deno-
minat la seua proposta “fora la politica de les escoles”, i que en alguns llocs s’ha con-
vertit en: “fora Freire de les nostres escoles”.

Aquest assalt a la pedagogia, com a part del nou projecte de control que corre
pels organismes multilaterals del capitalisme cognitiu (Banc Mundial, OCDE) tro-
ben una vacuna en la proposta de ’educaci6é popular i en les pedagogies critiques que
hem comencat a fer visibles els interessos i les motivacions estan darrere d’aquei-
xes propostes i que hem denominat “despedagogitzaci6” (Mejia, 2010, pp. 130-147), i
“apagada pedagogica mundial” (Bonilla, 2018). Aquestes primeres analisis exigiran a
I’educaci6 popular no sols reconéixer aquest nou escenari sin6 fer propostes concre-
tes per a convertir els elements tecnologics en la seua integralitat de sistema cultural,
nou llenguatge, realitat virtual, realitat augmentada, vehicles comunicatius, propo-
sar aqueixos nous sistemes de mediaci6 educativa més enlla del seu s instrumental
(“ferreteria”) i que en l'experiencia de I'Expedicié Pedagogica Nacional han sigut de-
nominats “geopedagogies” (Expedici6 Pedagogica Nacional, 2002, p. 10).

+  Construeix mediacions educatives amb una proposta pedagogica basada en
processos de negociacié cultural, confrontaci6 i dialeg de sabers

El seu escenarti és la cultura
e EIl concepte antropologic de cultura és un d’aquests ‘temes frontissa
que lliga la concepcio general del mon que el poble esta tenint a la resta
del programa. Aclareix, per mitja de la seua comprensio, el paper dels
homes en el mén i amb el méon com a sers de la transformacié i no de
ladaptacié6 (Freire, 2005, p. 154).

’

Podriem afirmar que aquesta és una de les empremtes freireanes que va més en-
11a del context entés en les maneres classiques de la tradici6 critica, i sera un dels as-
pectes que marcara amb especificitat el futur de 'educaci6 entesa com a paradigma
llatinoamerica. Aixo, quan és una construccié des d'un lloc, en aquest cas, la visi6
d’un nord-esti brasiler participant del moviment Nova Cultura del seu pais, on la ce-
lebraci6 i la festa com a manifestacio d’identitat es va fer educaci6 i pedagogia per a
recordar-nos que no hi ha text sense context.
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El context enunciat en I'educaci6 popular freireana no és només aquell que s’ex-
plica en termes racionals i logics, de tipus antropocéntric, sin6 aquell que era viu en
les comunitats que expressaven a través d’altres mecanismes i dispositius els sentits
de la seua vida a través del seu cos, la seua veu, els seus ritus, les seues celebracions,
mostrant-nos que al mig de la pobresa, la miseria, la subalternitat, la manera com re-
presentaven les seues cosmogonies era ra6 més que suficient per a viure i continuar
creient en canvis possibles.

L’existéncia de multiples formes de cultures populars d’una manera heterogenia
en els territoris, exigeix el decantament de les formes que reprodueixen control i po-
der que oprimeix al seu interior mateix, situacié molt visible en algunes dinamiques
de participaci6 en les quals, a partir del control d’aparells socials en les comunitats i
la relacié amb la politiqueig converteix alguns membres dels grups organitzats po-
pulars en les seues corretges de transmissio. En aqueix sentit, I’educacié popular ha
anat mantenint un debat que permet la major participacio possible i una formacio6
que trobe mecanismes per a debel-lar i desconstruir les maneres com elles existeixen
en els territoris. A¢o ha implicat un treball profund amb joves en perspectiva de pre-
vencid per a evitar caure en aquestes dinamiques, la qual cosa ha generat agrupaci-
ons artistiques i populars amb els nous sentits i sensibilitats.

Aquestes manifestacions no son només processos artistics o folklorics, sind expres-
sions d'un mén que donava compte de les seues identitats des d’una altra manera de
narrar-les, mostrant-nos que la tradici6 és part fonamental de com volem construir el
present i el futur, i alli elles prenen forma no sols de resistencies, sin6 de reexisténcies.

El sentit freirea de la cultura, que travessa tota la seua obra, esta proposat en la
pedagogia de 'oprimit com aquell sentit i sistema simbolic de representacions, des
d’on es teixeix l'eixir de I'opressi6 i per tant es converteix en I’escenari fonamental
de qualsevol activitat que intente col-locar-se en I’horitz6 de I'educaci6é popular. En
aquesta perspectiva, qiiestiona la sindrome de modernitzacié que corre per les pro-
postes educatives del capitalisme cognitiu, mostrant-nos com qualsevol dinamica
d’educaci6é popular es construeix metodologicament des de 'arrelament en els terri-
toris i identitats, la qual cosa és molt visible en les seues propostes de temes genera-
dors ila investigaci6 tematica per a fer-los pedagogia.

Per aixo, pronunciar la paraula permet donar compte i explicar el mén des d’al-
tres epistemologies, cosmogonies i altres accents lingiiistics, la qual cosa permetra
controvertir i diferenciar-se d’aquella manera lineal com es proposa un futur on el
seu passat no esta i el progrés és anar cap avant a la recerca de la modernitat propo-
sada pel capital. En aquesta perspectiva, emergeix una proposta de llegir el mén en
forma d’espiral regida pel principi “avant és arrere”.

Aquesta entrada mostra com els sectors populars ens fem subjectes historics en
la diferenciaci6 cultural. D’aci la importancia de la confrontacié de sabers com a exer-
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cici d’interculturalitat, en tant que, a la vegada que afirme la meua intraculturalitat,
m’obric a un exercici de la diversitat, em recorda que aqueixa enunciacié del mon
no és possible sense una manifestaci6é des de multiples llenguatges d’un context, una
historia, uns interessos i uns poders que fan possible que siguen disputats en el fet
educatiu i pedagogic.

Aco fa que cada procés en els territoris siga resignificat per cada educador/a po-
pular, perque és una recreacié del mon i la seua realitat, la qual cosa es realitza en
I’exercici mateix educatiu no sols com una exigencia de drets que ha ser complida,
sino en les novetats que I'afirmen com a comunitat participant d’infinitat de practi-
ques, habits, costums, des d’on resisteix perd que en donar-li forma al maxim pro-
fund del seu ser en la cultura li mostra no sols que la seua tradicio és viva en ell/ella
com a subjecte historic cultural, és a dir, com a mestis, indi, negre, pobre, llaurador,
obrer, dona, mestre, lluitador/a urbana, és a dir, com a poble, pero ho esta des de la
singularitat de la seua cultura, en el seu territori, lloc que el constitueix en subjecte
per a transformar el mon.

Aco és visible en la manera com es reorganitza la socialitzacid, quan els proces-
sos de transformaci6 s’introdueixen en les diferents institucions, per exemple, en I'es-
cola en reorganitzar les seues relacions socials classiques en el curriculum, en els pro-
cessos disciplinaris, en 'avaluaci6. Es fa molt visible en la manera com han de ser
modificats practiques, ritus, simbolitzacions, rutines, sobre les quals estava estructu-
rat el control. Aquestes practiques son reconegudes pel/la docent en el seu exercici,
pero son viscudes per les i els estudiants que participen en elles, aquells que remar-
quen aqueixos canvis, els troben sentits i models a partir de reconéixer-se també com
a subjecte en transformaci6 des de les practiques, encara que no siguen enunciades
conceptualment i formalment.

Aquesta cultura li entregara una manera de relacionar-se amb les més variades
formes del poder en les seues multiples formes, racials, epistemiques, cognitives, lin-
giiistiques, per a fer possible una cultura politica on es mesclen les formes del poder
que domina i controla, i les de les cultures que resisteixen i mantenen la seua iden-
titat com a part d'un exercici en el qual ha de sobreviure i accepta els jocs de poder
per a aixo, pero manté en els seus practiques habits, costums, de la seua tradicio en la
qual troba altres sentits per al seu present i la constituci6 del seu passat.

L’exercici de 'educacié popular ha anat aclarint com la tensi6 entre la cultura
d’origen i les logiques de la supervivencia requeriran per part dels processos d’edu-
caci6 un exercici metodologic que no és tan sols contraposar discursos i explicacions,
sind buscar en la vida de les persones, les comunitats i els moviments, la manera com
elles s’entrecreuen construint realitats hibrides de control i resistencia.

En aquesta paradoxa, els exercicis d’educacié popular van permetre I’emergen-
cia de processos amb altres dinamiques de rebel-lia llatinoamericanes assenyalades
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abans, i altres emergents, la qual cosa va permetre, a partir de les seues varietats pro-
posades, la visibilitzaci6 d’aqueixos ocults camins que havien trobat els grups popu-
lars per a sobreviure. Alli van emergir amb poténcia propia, cosmogonies, epistemo-
logies, llenguatges, que eren no sols 'expressi6 del divers, sin6 maneres d’'omplir de
nous continguts 'enteniment de la cultura.

Aco va fer possible que aquelles opressions que corren per les races, el genere,
la diversitat sexual, la discapacitat, les formes religioses, trobaren uns ecosistemes
de vida que van permetre veure-les en la seua singularitat relacionats al funciona-
ment major de la societat i que al seu torn implosionen la idea classica de cultura
mostrant-la des dels territoris, les seues practiques i els seus cossos, fent visible que
més enlla de les resistencies estaven també les reexisténcies com a fonament de la
seua identitat, que prendran forma en alld que genéericament hem anomenat “el sud”
(Mejia, M. R., 2010, pp. 248-315).

De la mateixa manera, 'emergencia de les realitats de tercera i quarta revolu-
ci6 industrial amb el seu impacte en la vida quotidiana a través de les modificaci-
ons tecnologiques de la realitat virtual, les xarxes socials, els nous sistemes d’infor-
macié amb la seua construccio en la indtstria cultural de masses, ha anat generant
un nou ambit d’actuaci6 entorn de com ells han sigut constituits i estan arribant als
multiples llocs, sent incorporats a les dinamiques culturals existents en els més vari-
ats grups populars. Aix0 exigeix a la perspectiva de ’educacié popular una capacitat
del seu Gs i analisi critica de les tecnologies i les seues conseqiiéncies per a realitzar el
treball d’incorporaci6 en les seues dinamiques, fent possible que en aquest temps si-
guem ciutadans/es del mon i fills/es de I'aldea, fent i sent educadors/es populars.

+  Considera la cultura dels participants com I’escenari en que es donen les di-
namiques d’intraculturalitat, interculturalitat i transculturalitat dels dife-
rents grups humans i les seues relacions amb la naturalesa

Subjectivitats critiques
e Aco és, el lideratge té en els oprimits els subjectes de Uaccié alliberado-
ra i en la realitat la mediaci6 de lacci6 transformadora d’ambdos. En
aquesta teoria d’accib, atés que és revolucionaria, no és possible parlar
ni d’actor, en singular, i menys encara d’actors en general, siné d’actors
en intersubjectivitat, en intercomunicacié (Freire, 2005, p. 167).

L’exercici del dialeg freirea en el seu moment va enfrontar teories en voga de la
psicologia i la comunicaci6 de I’época, basades en l'individu i la personalitat, per a
col-locar-nos enfront d’'una intersubjectivitat que no s’entén com tan sols explicacio
solipsista d’un subjecte que coneix. Aci el conéixer es fa amb altres i mediats pel méon
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per a realitzar una acci6é transformadora des de la participaci6. Per aixo, reafirmara
que la humanitzacié de tots i totes es fa per via de la praxi, i posa 'emfasi que ella es
produeix en I'exercici “d’intersubjectivitat en intercomunicacié”. Per aixo, alerta so-
bre “confondre subjectivitat amb subjectivisme, amb psicologisme, i negar la impor-
tancia que té el procés de transformacié del moén, de la historia, és caure en un sim-
plisme ingenu” (Freire, 2005, p. 49).

D’aquesta manera, fa visible que en aquestes dinamiques més moleculars també
la dominaci6 ha enclavat la seua proposta de dominaci6 i poder sota les formes més
singulars de la diversitat i la diferéncia. Es la rad per la qual la seua proposta peda-
gogica busca llegir el mén immediat i en la seua comprensio6 i explicitaci6 a través de
la paraula en “el cercle de cultura”, lloc on pronuncia el seu moén en clau de control i
de lluita, per a fer possible que, en el dialeg amb els altres, prenga consciencia de la
seua realitat i les formes com habita I'opressio en elles. Al seu torn, busca reconéixer
les dinamiques necessaries que cal col-locar en la seua vida quotidiana per a transfor-
mar-les en un projecte d’alliberament. En aquest sentit, I’exercici educatiu permetra
la realitat d’aqueixes subjectivitats rebels.

L’exit de I'exercici pedagogic sera evidenciar com es pren consciéncia del posi-
cionament dels subjectes en el seu context i com el seu mén és viscut en el dia a dia
en la seua practica humana i social, que existeix en la lluita pel control i el seu alli-
berament, la qual ha de ser reflexionada per a constituir-la en clau d’experiéncia do-
nant-li unitat a la manera com les seues condicions d’étnia, genere, edat, classe, es
troba amb altres per a enunciar col-lectivament aqueixa condici6 humana que sera
explicitada i transformada a través dels diferents llenguatges.

La manera com les contradiccions de la societat fan preséncia també en els grups
populars, posa en 'alerta pel fet que en les organitzacions socials es reproduien els vi-
cis del poder que es qliestionaven a la dreta i que, en certa mesura, introduien clien-
telisme, corrupcié, comportaments amb caracteristiques delinqiiencials, i aixo tam-
bé es va fer visible quan en alguns llocs, sectors d’esquerra van arribar als governs,
molts d’aquests elements es van traslladar a les relacions i les transaccions que es re-
alitzaven en les relacions govern-sectors populars, mostrant que la subjectivitat havia
de ser treballada des dels components eticopolitics. A¢o mostrava un ambit d’indivi-
duaci6é que havia d’abordar-se en les activitats de 'educaci6 popular.

Aqueix mén de relacions intersubjectives sera tematitzat per a donar compte de
la manera com la seua experiéncia vital estara travessada per una serie d’explicacions
que circulen en la seua realitat per a mostrar com a través del retard, el mitic, el pri-
mitiu, el tradicional i ara, en ’enunciaci6 col-lectiva, el dialeg els transforma conver-
tint aixo que altres agents de socialitzaci6 li assenyalen com a negatius en valor, per a
realitzar una reconciliacié amb la seua identitat portant a terme un exercici de desco-
lonitzaci6 que li permet comprendre les maneres com la dominaci6 ha pres forma en
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les enunciacions que els altres han realitzat sobre ell des de postures que I'invisibilit-
zen i el neguen.

Un bon exemple d’aixd emergira en els processos de produccié de saber que do-
naran compte de practiques d’educaci6 popular en ambits diferenciats d’actors i con-
textos. Historicament, ’exercici sistematitzador es va realitzar sobre processos soci-
als vius en un moén que tenia una altra unitat. Aixo va dotar a I'exercici d'una recer-
ca que li va generar una riquesa metodologica, en tant que li va exigir anar dissenyant
ferramentes i dispositius per a donar compte d’'un procés en el qual els seus actors es-
taven implicats a través de mediacions practiques especifiques i entenien els seus nu-
sos relacionals d’una altra manera. Per tant, 'objectivaci6 classica es trenca i es rea-
litza des d’unes relacions subjecte-subjecte que exigira altres camins i altres suposits
per a l'exercici investigador, la qual cosa va mostrar en un primer moment que, quan
el subjecte d’opressi6 en anomenar-se des de la seua practica, entreteixia una narrati-
va que transitava per camins on no es reconeixien com a subjectes, atorgant-li aquei-
xa condici6 a altres que “saben més”, “poden fer-ho”, “tenen millors relacions”, pro-
duint una inferioritat de si i del seu grup social. Aixo permetia que politicament féra
representat per les formes de control d’aqueixes subjectivitats (Freire, 1976).

En els relats produits en la sistematitzacio, es veu clarament com I'actor d’aqueixa
practica s’autoexclou i construeix una narrativa cultural de negacio, no sols de la seua
identitat, sin6 de la seua condicié humana, fent inferiors els seus desitjos, els seus ins-
tints, la seua corporeitat, els seus plaers. Quan la practica visibilitzada en 'exercici de
sistematitzacié va permetre aqueixa altra enunciacio, va trobar que en ella els subjec-
tes se sostenien en multiples formes de pervivéncia de les seues identitats i del comu-
nitari’ a partir de formes propies de relacié que eren més enunciats en els exercicis
quan estaven amb els més proxims a les seues dinamiques socials i culturals.

En els exercicis on la relaci era amb i en escenaris socials que negaven les seues
cosmogonies i epistemes, es comportaven més en un sentit camaleonic amb aqueix
subjecte occidental, centrat en l'individu, en condicions de mercat, amb preponde-
rancia masculina i alli també, en el moment de I’analisi emergia com utilitzaven I’ho-
ritzo liberal de drets per a la seua forma de resisteéncia, pero en el seu mon, quan po-
dia submergir-se en ell continuava manejant un nosaltres més integral, on per exem-
ple inclou la naturalesa vegetal i mineral i els animals en la seua narrativa com un tot.
Aco, on hi ha formes organitzatives més fortes, fa visible 'emergencia d'un horitz6 de
resisténcia que comenca a ser visualitzat en els seus relats sistematitzadors.

Com es pot veure en el cas de la sistematitzaci6 treballada en ’educaci6é popular,
I’exercici educatiu ajuda a reelaborar les explicacions de si i del moén, fent-ho de ma-
nera integral, la qual cosa li exigira al participant d’aquests processos no sols com-
prensio i explicitacid, sindé també accions que li permeten restaurar la seua subjecti-
vitat des de les seues arrels més profundes, presents en les activitats practiques en el
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seu viure quotidia, on es fa real aquesta nova mirada restauradora de si mateix/a i del
seu entorn, com a epifania d’'una nova subjectivitat que, deslligant els nusos del poder
iel control en si, també inicia la marxa per a construir amb altres una nova humanitat.

Es interessant que en aquesta cada vegada major ampliacié metodologica, en la
dinamica de fer-se proposta més amplia per a tota la societat, I’educacié popular tro-
ba que en la década dels 80 del segle passat, aqueixa subjectivitat va ser entesa ini-
cialment com la creaci6 d’'unes activitats que buscaven construir seguretat i autoesti-
ma en els grups populars, en les condicions de subalternar i empobriment (Bastias i
Cariola, 1995, p. 125). En aqueix transit hui és possible reconéixer com les seues ma-
jors elaboracions han permés fer de les seues propostes un exercici de construcci6 en
i des de subjectivitats rebels amb dispositius especifics per a cada una d’elles, en co-
heréncia amb 'ambit (veure anterior, en p. 15) en que es treballa, la qual cosa fa con-
cretes les propostes pedagogiques i metodologiques en coheréncia amb ells. El futur
de I'educaci6 popular estara lligat a la capacitat de construir-se en la flexibilitat de la
particularitat d’aquests ambits.

«  Propicia processos d’autoafirmacio6 i construcci6é de subjectivitats critiques i
rebels.

Saber practicoteoric
« La coneguda afirmacio6 de Lenin: ‘sense teoria revolucionaria no pot haver-hi
tampoc moviment revolucionari’ significa precisament que no hi ha revo-
luci6 amb verbalisme ni tampoc amb activisme, sin6 amb praxi, per tant,
aquesta sols és possible a través de la reflexi6 i I'accié que incideixen sobre
les estructures que han de transformar-se (Freire, 2005, p. 162).

L’enunciat freirea és clar en el sentit que arreplega la tradicié marxista de la uni-
tat entre teoria i practica. Per aixo0 la idea de praxi en aquest text recorre totes les se-
ues determinacions en els seus multiples sentits: “negar la praxi verdadera als opri-
mits”, “la divisié absurda entre la praxi del lideratge i aquella de les masses oprimi-
des”, i també de les maneres com, per la negacié de la teoria es construeix part del
projecte dominador: “per a dominar, el dominador no té un altre cami, sin6 negar
a les masses populars la praxi verdadera, negar-los el dret de dir la seua paraula, de
pensar correctament.” (Freire, 2005, p. 163).

Per aix0, la comprensio i el sentit de la idea de praxi ha estat en el cor de I'educa-
ci6 popular i li ha exigit desenvolupar multiples camins metodologics i investigadors
per a fer-la realitat, la qual cosa no ha estat exempta d’'un debat que ha marcat tot el
temps el quefer politic pedagogic de les seues dinamiques, en els multiples escenaris
dels diferents paisos i per la manera com fan acte de preséncia en les seues practiques
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les formes més variades d’aqueixes subjectivitats rebels i per les diferents comprensi-
ons que va generant el creixement i desenvolupament de ’educaci6é popular.

En alguns periodes historics posar massa émfasi en la practica revolucionaria va
portar a desqualificacions als processos de producci6 de saber i coneixement d’elles
assenyalant-les com a academicistes, intel-lectualistes, de tradici6 petit burgesa i d'un
altre costat, els assenyalaments als contradictors ubicant-los com “basics”, activistes
sense fonamentaci6. De la mateixa manera, I'éemfasi de vegades col-locat a assenyalar
com a propi de 'educaci6 popular, la qual estava directament articulada a moviments
socials dels grups populars, també va generar distorsions en el debat, en quant qui no
participara del caracter politic organitzatiu era desqualificat. Aquesta mirada també
va generar que el treball amb grups populars pel seu caracter subaltern o de pobresa
va ser denominat d’educacié popular, i 'escriptura dels academics que acompanya-
ven aqueixos processos, com la teoria d’aqueixes practiques.

En altres moments, el fet de reconéixer ’educaci6é popular només en la relacio di-
recta en els territoris amb els grups populars va generar fortes critiques als processos
desenvolupats en espais universitaris o escenaris amb caracteristiques académiques,
generant una polaritzaci6 i exclusions mitjangant la negaci6é d’actors en alguns mo-
ments, pel seu tipus de participacié. De la mateixa manera, en aquests cinquanta anys
la cooperaci6 internacional va abandonar el suport a processos assenyalant que el fi de
les dictadures en el con sud del continent i a Ameérica central, feia central ’escenari de
democratitzaci6 liberal com el nou lloc d’actuaci6 on ja no era necessari fer educacio
popular, sin6 construir fonaments d’'una educacié ciutadana que la reemplacaria.

Aqueix escenari va fer que moltes ONG abandonaren I'educaci6 popular i torna-
ren a ella només a través de projectes especifics per als quals adquirien financament,
la qual cosa va fer que la relacié amb els grups populars també es tornara molt instru-
mental, en el moment que el servei o 'activitat que poguera prestar la instituci6 era
aprofitada per l'organitzacié més de base i participava garantint que no perdera I’ho-
ritzd politicopedagogic en el tipus d’accié que li proposaven.

Aco va construir noves formes de relacié des d’organitzacions que van desenvo-
lupar criteris a partir del seu arrelament en el territori i trobaven una possibilitat de
disponibilitat de recursos. Aquestes situacions van marcar la produccié de teoria, la
qual es va veure subsumida per les concepcions politiques i metodologiques de les or-
ganitzacions donant-li forma a criteris i procediments per a constituir aqueixes tro-
bades, que fins al dia de hui es mantenen com una tensi6 de teoria-practica i la praxi
com resultant d’ella.

També el desenvolupament de ’educacié popular en el seu acumulat li va perme-
tre entrar al mon de la universitat i col-locar la seua proposta i integrar-la en departa-
ments i facultats com a part del pla d’estudis, de vegades com contingut especific, i en
altres com a tema d’investigaci6. De la mateixa manera, on existien grups més con-
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solidats es van produir debats per a ubicar-les a nivell de llicenciatures i mestries, la
qual cosa va permetre una institucionalitzacio6 en la vida universitaria no exempta de
debats sobre la seua validesa, que molts rememoraven entorn de la discussié de co-
optaci6 quan es fa educaci6 popular des d’organitzacions estatals. Aquests assumptes
van obrir noves discussions sobre el sentit de la teoria i el tipus de producci6 acade-
mica propies de les tesis per a optar als titols que atorga la universitat.

Com podem observar en aquest rapid recorregut, la tensi6 teoria-practica i el
sentit de la praxi ha sigut una constant que ha enriquit la discussi6 i al mateix temps
un dels llocs de revitalitzacio de ’'educaci6é popular al mig dels malestars i dolors que
poden haver causat aquestes diferéncies. Aixi mateix, es van produir corrents d’edu-
caci6 popular que van marcar postures i mirades des de distintes posicions epistémi-
ques. De cara al futur, continuara sent un dels eixos del seu desenvolupament i molt
més davant de les noves realitats i exigencies de donar resposta a un moén en constant
canvi, la qual cosa requerira la recreaci6 de la seua pedagogia, les seues metodologies
i, per descomptat, els seus fonaments teorics.

+ Es comprén com un procés, un saber practicoteoric que es construeix des de
les resistencies i la recerca d’alternatives a les diferents dinamiques de con-
trol en aquestes societats.

Produccié de coneixement i vida amb sentit
«  En aquest sentit, la investigaci6 del ‘tema generador’ que es troba con-
tingut en Tunivers tematic’, minim els temes generadors en interaccio,
es realitza per mitja d'una metodologia conscienciadora. Més enlla de
possibilitar-nos la seua aprensio, insereix o comenca a inserir els homes
en una forma critica de pensar el seu mon (Freire, 2005, p. 130).

L’assumpte de la praxi com a fonament de la concepci6 freireana de I'educacio
popular es fa visible en el plantejament original de la pedagogia de 'oprimit en do-
nar-li un lloc a la investigacio per a instaurar des d’ella 'apropament a la realitat, per
a des d’alli organitzar el mon que sera anomenat pels participants en la seua practica
educativa. Per aixo, el tema generador el dona la realitat, pero la seua investigaci6 ge-
nerara la contextualitzacio, com, per exemple, en I'alfabetitzacio, I'univers vocabular.

Aquesta investigacié fonamenta la construccié de I'escenari contextualitzat i ter-
ritorialitzat perque el punt de partida de I’activitat educativa vinga donat per la ma-
nera com els grups participants construeixen el moén i els sentits que li atorguen a les
practiques amb les quals viuen la seua existéncia quotidiana, visibles en les relacions
socials. En aquesta perspectiva, la investigacié no té un fi en si mateix, sera part del
dispositiu metodologic que permetra realitzar el treball educatiu.
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En la versio freireana, és part de la metodologia conscienciadora, perque comen-
cara a inserir les persones “en una forma critica de pensar el seu mon”, és a dir, és part
fonamental de la construcci6 del moéon propi amb que el participant elabora els sen-
tits i significats (intraculturalitat), la qual sera el fonament per a poder fer real la re-
laci6 amb les altres maneres d’explicar i donar sentit al mén per a confrontar-les i ex-
plicar-les (interculturalitat), contrastant amb les dels altres participants en 'activitat.

Aqueix exercici, fonament de la pedagogia de I'educaci6é popular, implica que la
investigacié adquireix sentit en I’exercici alliberador, no sols per a ajudar a compren-
dre els camins i formes de I'opressio, sin6 pel fet que aqueix coneixement es conver-
teix en un dels aspectes que ajudara a comprendre i elaborar els camins de la trans-
formacio de la realitat propia i més amplia, i els camins de nova humanitat de I'horit-
z0 educatiu freirea.

L’entramat que es forma, podriem adduir, fa que aqueixa investigaci6é que s’origi-
na i desenvolupa en la vida dels participants perque ells puguen explicar el seu mon,
els seus sentits, i els seus somnis siga una aposta des dels seus mons i no sobre ells.
En aquest sentit, es converteixen en actors d’'un procés on la investigacio es fa estra-
tégia pedagogica sense perdre la seua importancia i especificitat en tota la dinamica
educativa transformadora.

A mesura que es va anar decantant la proposta pedagogica de I'’educaci6 popular,
la investigaci6 es va aprofundir ja que permeté 'emergencia i trobada amb miltiples
elaboracions que es feien des del pensament rebel i critic llatinoamerica, en una dis-
cussio6 i diferenciacié amb el coneixement eurocentric i la manera com una epistemo-
logia de bases diferents, suportada més sobre les practiques, va exigir pensar en pro-
cessos que, per tindre una riquesa basada en el seu quefer i en la diversitat, es consti-
tuien com a camps diferents pero que creuaven sentits. Alli la relaci6é entre educacioé
popular i investigacié acci6 participant cada vegada va ser més complementaria en
els treballs en, amb i des dels grups populars. I van aparéixer també elaboracions que
donaven compte de formes de saber i coneixements presents en els grups populars.

La riquesa de la investigacio i el sentit de la teoria que donava ara forma als pro-
cessos de praxi, va exigir anar afinant la interpretacio i els sentits de les practiques
atorgats pels participants en elles. Aco ha permés mostrar com aqueixa infinitat de
practiques nascudes moltes d’elles amb un suport propi, que en intentar explicar-les
es constituien en un dialeg de sabers amb altres coneixements, pero que ho feien des
d’una identitat especifica des dels seus referents contextuals i culturals. Aixo obria un
ampli espai per a aprofundir en la manera com en aqueixes explicacions estaven pre-
sents mirades del mén que donaven compte d’altres cosmogonies, altres epistemolo-
gies, diferents i diferenciades d’aquelles per les quals corrien els circuits academics
d’una institucionalitat social, cultural i educativa de model euro-nord-america, inclas
en les seues versions critiques.
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En aqueix encontre, la sistematitzacié6 va comencar a desenvolupar propostes
metodologiques diverses i particulars, amb altres suports i formant els seus partici-
pants en processos no instrumentals, la qual cosa va permetre I’emergéncia i la visi-
bilitzaci6 d’aquells aspectes ocults pels camins classics de la indagaci6 i auscultacio
d’aqueixes realitats, per a permetre que aquests sabers populars, aquesta saviesa tra-
dicional, aquests coneixements ancestrals i els sabers identitaris manifestats i sorgits
en les lluites i en la resignificaci6 dels nostres quefers i identitats prengueren forma a
través de diferents llenguatges i narratives, més propies de grups i persones que par-
ticipen dels processos de sistematitzacio.

Aquest ha sigut un procés lent, en tant que ha significat anar reconeixent una
problematica nova, la qual cosa requereix afinar la mirada per a poder donar comp-
te de com eren recognoscibles aqueixos elements en un exercici acurat per a veure les
manifestacions de les empremtes de les seues cultures i les seues vides, d’un mestis-
satge cultural que ha donat forma a un exercici de reconeixement de la interculturali-
tat com a fonament de la constitucié d’identitats en aquests territoris.

Aqueix exercici des de les practiques socials situades va anar fent visibles unes
formes particulars i fonamentades sobre principis no dualistes, fent un exercici de
complementarietat que en haver de fer I'esforg per explicar des d’aqueixos altres mo-
des d’enunciacid, va trobar que els llocs classics d’aproximaci6 havien de ser ampli-
ats i replantejats per a donar compte d’aqueixos elements que existien i era necessa-
ri explicar des d’altres logiques més en coheréncia amb les apostes i les identitats que
contenien.

En aqueixa perspectiva, van emergir altres explicacions del mon i els seus sentits,
moltes vegades amb nous llenguatges que donaven compte també de com la singula-
ritat dels actors incidia i mostrava un impacte especific en el tipus de practica que es
realitzava, el qual en I’exercici sistematizador era possible d’observar en el tipus de
sabers i coneixements que es produien des d’aqueixa singularitat donada per I’edat,
I’étnia, el genere, les opcions sexuals, la classe, les discapacitats, etc.

Aquestes manifestacions de diferéncia i diversitat també van aconseguir, a me-
sura que es trobaven amb aqueixa riquesa, afinar les metodologies més enlla de I'ins-
trumental, els marcs conceptuals i les ferramentes que ens permeteren donar compte
i explicar el moén i representar-lo com propi. Va requerir dissenyar elements que per-
meteren veure més integralment com eren els actors. Per a qui transitava propostes
de transformar les realitats, de les seues desigualtats i opressions, li va exigir també
reconéixer una historicitat que donava identitat i per aixo la necessitat d’aprofundir
en aqueixes narracions per a buscar sentits i explicacions, per a desaprendre allo en
que haviem sigut formats, reconeixent en les ensenyances, per exemple, dels nostres
grups originaris que “avant és arrere” i “el present es construeix des de la llei d’ori-
gen”, la qual cosa visibilitzava un altre horitz6 epistémic.
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Aquest exercici va plantejar la necessitat d’avancar en el reconeixement d’'una
historia propia que ens permetra dotar de nous apropaments a reconéixer el nosal-
tres com un exercici d’'intraculturalitat (dialeg de sabers) per a la construccié del pro-
pi, pero aixo no era possible sense una confrontacio de sabers que ens diferenciara i
reconeguera en allo altre diferent i divers. Es alli on pren forma la interculturalitat a
que hem d’anar amb el nostre relat, el qual ens ubica enfront d’altres maneres d’orga-
nitzar les narracions i altres tradicions.

Aquestes dinamiques van permetre construir una autovaloracié quan vam apren-
dre no sols que teniem alguna cosa a dir, sin6 a sospitar de les pretensions de les te-
ories universals que eren exercides en ambits de poder i saber i reconéixer la nostra
poténcia basada en el plurivers, la qual cosa ha permés la visibilitzacié d’'un sud nar-
ratiu que havia pres forma en miltiples expressions d’aquest pensament llatinoame-
rica que ara també reconeixiem a Asia i Africa, mostrant-nos aqueixes altres maneres
d’explicar el moén diferents de les euro-nord-americanes.

El cami de la producci6é de saber i coneixement també va propiciar la trobada
amb altres propostes metodologiques o hibridacions amb grups i sectors critics en
els nostres contextos, que van donar lloc als més variats corrents a I'interior del camp
de l'educacio popular mateixa. Alli també es treballaven diferents perspectives par-
tint de la practica com a lloc epistémic, podent mencionar: les etnometodologies, les
narratives, les reautories, les metodologies orals, constituint un camp interepistemic
molt més ampli.

e Genera processos de producci6 de coneixements, sabers i de vida amb sentit
per a 'emancipacié humana i social.

Relacions sabers-coneixements

«  No puc investigar el pensar de Ualtre referit al moén si no pense. Pero
no pense auténticament si els altres tampoc pensen. Simplement, no puc
pensar pels altres ni per als altres ni sense els altres. La investigacié del
pensar del poble no pot ser feta sense el poble, sin6 amb ell, com a sub-
jecte del seu pensament. I si el seu pensament és magic 1 ingenu sera
pensant el seu pensar en Uaccié que ell mateix se superara. I la supe-
raci6 no s’‘aconsegueix en lUacte de consumir idees, siné de produir-les i
transformar-les en Uacci6 i en la comunicacié (Freire, 2005, p. 135).

En la proposta freireana, 'actoria social i politica dels grups socials oprimits
obliga també a un reconeixement d'una autoria propia en el pensar, en que ells es fan
subjectes que: “produeixen i transformen les idees”, realitzant una critica a aquells
que els consideren només de pensament magic i ingenu i consumidors d’idees.
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Aquest reconeixement li ha permés a ’'educaci6 popular en aquesta nova etapa, a me-
sura que desenvolupava la seua proposta pedagogica, anar trobant els elements que
li possibilitaran dissenyar propostes metodologiques en les quals aqueixes diversitats
poden trobar en els processos educatius, la manera d’expressar la seua veu.

Els principis de I'educacié popular han permés que aqueixes veus, en posar-se
en joc en l'acte educatiu, facen visible la manera com expliquen el mon des d’altres
llocs i a partir de les més variades dimensions. En aqueix sentit, apareixen cosmo-
gonies, epistemologies, llenguatges, corporalitats, que necessiten trobar formes d’ex-
pressar-se, de vegades pels camins tradicionals per on sempre ha concorregut el lo-
gos occidental. Alli, també va ser necessari desenvolupar propostes metodologiques
que treballaren com permetre la visibilitzacié d’aqueixos sabers propis.

A mesura que van anar apareixent en I’exercici educatiu, que llegia realitats, sub-
jectivitats, sabers, en la veu directa dels actors i no mediats ni traduits per altres mi-
rades, també es van anar constituint i aclarint altres maneres de ser, viure, somiar,
creure, que es diferenciaven i adquirien especificitat més enlla del simple enunciat
d’oprimit. Alli la proposta pedagogica va permetre donar compte d’'una diversitat que
desbordava les formes classiques com les haviem llegit, inclis en el pensament critic,
en claus d’'un coneixement que ara se’ns mostrava insuficient per a explicar el mé6n
emergent.

Va ser necessari realitzar també una diferenciacié amb el tronc epistemic en el
qual haviem sigut formats molts dels i les educadores populars i donar-li més temps
al silenci i a l'escolta per a aprendre de mons que, en anomenar-se com a part de
Iexercici metodologic, se'ns mostraven amb una riquesa a que no era possible anar
des de les lectures classiques, en les quals ens haviem mogut. Eren altres veus, al-
tres formes d’organitzar el mén, la vida, que ara es col-locava enfront de nosaltres
interpel-lant els horitzons que li haviem col-locat als projectes transformadors, i om-
plint-los de continguts nous.

Aco va exigir de I'educacio popular, fer profundes reelaboracions conceptuals i
metodologiques, aixi com dinamiques d’autocritica a la seua constitucio cada vega-
da més nova i diferenciada. En atendre la diversitat, es va obrir una caixa de Pandora
que va permetre I’emergencia d’uns sabers o coneixements que, més enlla de la carac-
teritzacio classica de la subalternitat, es mostraven representats en els territoris i en
aqueix exercici de ser subordinats en la practica deixaven veure una cara on emergien
amb una potencia que, en la vida quotidiana, es feien visibles en la manera com en-
frontaven formes de control que els canalitzava per als seus projectes politics.

Aix0 els permetia una mirada i organitzaci6 ambigua, quan actuaven socialment
amb sabers per a construir una simulaci6 d’integracio en els diferents espais de socia-
litzacid, pero al mateix temps desenvolupaven les dinamiques d’identitat que els per-
metien mantindre vives les seues identitats. Alli, 'educaci6é popular va trobar que no
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bastaven les metodologies, en el sentit classic de la seua comprensio, siné que reque-
ria treballar la filigrana del control en cada espai, procés i subjecte, la qual cosa va fer
necessari configurar els ambits com el lloc on la proposta pedagogica es fa politica i
mostra com es dona la disputa pels sentits en I'ambit de ’educacié.

En aquestes emergencies va ser necessari establir criteris per a la relacié pedago-
gica entre intraculturalitat i interculturalitat, en quant aquesta tltima també té for-
mes en les quals, acompanyades d’'un discurs critic, construeix subalternacions cog-
nitives amb conseqiiéncies epistemiques. A¢o permet el control de la diversitat i la di-
feréncia, que en naturalitzar-la tendeix a ocultar les formes que pren la desigualtat en
les aparents dinamiques participatives, que fundades en la simetria fan d’ella de for-
ma inconscient el seu saldo pedagogic. A¢o fa un crit d’alerta per a descobrir aqueixes
pistes i senyals per a detectar com I’educaci6é popular construeix poder-saber i quina
és la seua orientacio.

Aquestes relacions poder-saber constructores de simetries i asimetries es fan
molt més visibles quan s’elaboren amb detall els treballs amb grups originaris, afros,
dones, Igbti, joves, discapacitats, els quals fan esclatar elements classics de I'educacio
popular i descol-loca i transgredix principis quan en afirmar-se des de les seues iden-
titats col-loquen sobre I'escenari educatiu aqueixes negacions ontologiques sobre ells,
en ser anomenats encara per processos progressistes que subordinen aqueixos aspec-
tes de la diversitat. Aco va exigir camins de critica i replantejament a les logiques i
epistemes universals, incloses les revolucionaries.

Un dels casos més inspirador és la manera com els tallers amb aquests grups van
anar fent-se visibles des de les seues narratives, com la mirada occidental s’instal-lava
sobre una matriu patriarcal de la seua manera d’establir el coneixement, i va pren-
dre forma concreta quan els grups originaris reclamaven pel tractament d’objecte a
la mare terra o quan els grups afro reclamaven la unitat amb la naturalesa des de les
comunitats, quan les dones es retroben en una linia matristica de complementarietat
amb tots els sers vius, quan els grups de discapacitats van negar la linia de separacio
entre el normal i Panormal fundat sobre el cognitiu, o els Igbti qiiestionen la mora-
litzacio dels cossos de la mirada heterosexual i plantegen I'existéncia d’altres cossos.

Curiosament, en un moén on el capital converteix la ciéncia i el coneixement en
forca productiva per a un capitalisme que ara controla i domina des de les seues for-
mes cognitives sota les multiples dimensions de la seua reorganitzacio, ens trobem
amb una educacié popular que treballant en la particularitat i la singularitat de grups
especifics, ens inviten a mirar la ciéncia classica de la humanitat com un relat va-
lid en certes circumstancies, pero que no explicava prou aquestes maneres d'un mon
que es teixia per les realitats del sud amb caracteristiques propies i invitava a realit-
zar 'exercici metodologic de la proposta pedagogica de I’'educaci6 popular a fons, per
a construir els ponts amb aqueixa ciéncia tant en la seua versi6 moderna com en els
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replantejaments critics que es donen des de les més variades disciplines que compo-
nen el camp de la interdisciplinarietat (Morin i Delgado, 2018).

Aquests camins creuats de sabers, coneixements, savieses, va exigir entrar a un
exercici epistemic que, sorgit de la practica dels actors i de 'emergencia de les se-
ues subjectivitats rebels per a transformar el moén, va requerir entrar en certs nivells
d’abstracci6 per a poder fer els dialegs, les traduccions i les confrontacions per a pro-
piciar aqueix pont d’esta manera de la ciéncia classica basada en les disciplines i un
coneixement de tipus experimental i ampliat, posteriorment, als mons de 'acci6 i de
lautoobservacio que s’assumeixen amb validesa universal, aplicable en tot temps, es-
pai i territoris.

D’altra banda, en la trobada possible emergien uns coneixements o sabers
com a troballes dels processos d’educaci6 popular i de les rebel-lies llatinoameri-
canes que estaven més constituits des de les practiques, fundades en la saviesa i
la tradici6é amb arrelament en la diversitat i tis en el plurivers de multitud d’espais
locals.

Aquesta trobada problematica obri un nou dialeg interepistémic que té com a
preguntes centrals les dinamiques que els legitima, els interessos que comporten i la
pregunta sobre sota quines condicions es produeix una trobada fundat en el dialeg, la
confrontacio i la negociacid per a canviar el moén i transformar-lo.

»  Reconeix dimensions diferents en la produccié de coneixements i sabers,
en coherencia amb les particularitats dels actors i les lluites en les quals
s’inscriuen.

La reexisténcia construeix identitat
e Precisament, atés que en la teoria dialogica no pot donar-se aqueixa
dicotomia, la investigacié tematica té, com a subjectes del seu procés,
no sols els investigadors professionals, siné també els homes del poble
l'univers tematic dels quals es busca trobar (Freire, 2005, p. 238).

En el projecte freirea, el poble oprimit és el subjecte historic de la seua propos-
ta educativa i pedagogica. En aqueix sentit, ella esta construida de tal manera que en
realitzar-se es fa des d'una mirada que replanteja alguns dels elements classics de les
ciéncies socials, i d’entrada proposa un gir en el seu projecte occidental, quan plan-
teja que qualsevol activitat en I'horitz6 de la seua pedagogia és un exercici amb i des
d’aqueixos sectors. Ac¢o el porta a realitzar un gir metodologic que sera el nucli del
projecte, quan converteix el moéon de I'oprimit en territori de noves construccions so-
cials, epistemologiques, politiques, culturals, marcant diferéncies amb la matriu jaco-
bina de I'exercici de la politica a esquerres i dretes.
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En tindre a P'oprimit com a actor fonamental, proposa una pedagogia coherent
amb la seua aposta, la qual va fer que els seus continuadors en els seus més variats i
multiples enteniments haviem d’actuar en coheréncia amb aqueixos principis ampli-
ant-los i desenvolupant-los a les noves realitats d'un moén canviant i com elles afecta-
ven els diferents grups, la qual cosa implicava modificaci6 de les formes d’opressio.

Aqueixa tensi6 entre actualitat i tradicié es converteix en un dels fets fonamen-
tals que qualsevol persona, grup, institucid, moviment que treballe amb la perspecti-
va de 'educacio popular, ha d’assumir. Aixo ha fet possible que en aqueixa actualitza-
ci6 de la mirada es dote d’'una flexibilitat per a poder llegir, amb i des d’aquesta pers-
pectiva, la infinitat d’escenaris de la societat en els quals ’educaci6é popular actua.

Aquesta ampliacid, guardant fidelitat a la seua proposta pedagogica, ha permés
Pampliacié dels horitzons de lluita que sempre havien estat en un entramat de con-
quista de drets, bé siga per la realitzacié d’ells o per la constitucié de nous en les le-
gislacions que permeteren el reconeixement dels grup més vulnerables de la pobla-
ci6 per part dels Estats, la qual cosa ha exigit constituir un escenari de resistencies,
el qual busca que els actors facen visible a la societat, a través de variades formes de
protesta i organitzacid, aquells elements que desitjablement han de ser col-locats en
aqueix marc de nous drets.

No obstant aix0, la proposta pedagogica de I'educacié popular, quan qiiestiona
certs apropaments amb els grups oprimits, segons Freire (2005),

s‘acosten a les masses llauradores o urbanes amb projectes que poden
respondre a la seua visi6 del mén, més no necessariament a la del po-
ble... s'obliden que el seu objectiu fonamental és lluitar pel poble, per la
recuperacio de la humanitat robada i no conquistar el poble (p. 115).

Com veiem, la proposta pedagogica es funda en i des del lloc de I'oprimit. La co-
heréncia amb aquests principis va plantejar sempre la necessitat de construir pro-
postes metodologiques en les quals el rostre de 'oprimit trobara plena expressio des
de la seua realitat, en la seua cultura, i expressat en una subjectivitat que construeix
mons, al mateix temps que es construeix a si mateixa. Aquest exercici mostrant que
no era un treball politic en el sentit classic de formaci6 en drets i construccioé de re-
sisténcies, sin6 que en treballar les singularitats de raca, genere, edat, diversitat sexu-
al, discapacitat, emergia en forma plena una diversitat suportada en les més diferen-
ciades narratives que explicaven el mén, de vegades, des de llocs inedits, trobant que,
a major aprofundiment en aquest coneixement de si, de les seues cultures i les seues
tradicions, es trencaven moltes de les seues comprensions que ens entrega el coneixe-
ment academic classic.

Aqueixos camins van exigir construir en coheréncia amb la pedagogia dispositius
metodologics que permeteren I'emergéncia d’aqueix saber-poder present en aquella
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pluriversitat dels oprimits, i que reptava a més com des del pensament i I’accio criti-
ca enteniem aqueixes realitats, la qual cosa va obrir també un debat profund i no fa-
cil sobre els sentits politics de I'emancipaci6é en aquesta perspectiva, pero que per a
Ieducacio6 popular li va significar elaborar d'una manera més fina i integral les formes
de l’acci6 educativa que respongueren al politicopedagogic enunciat.

Aquests elements en les seues miiltiples formes, sentits i conseqiiéncies en I’am-
bit del social i dels grups van fixar també un horitz6 de responsabilitat ética, en el
qual no bastava reconéixer aqueixos altres mons presents en la realitat si no es bus-
cava la seua expressid des de les seues identitats, la qual cosa va portar a un exerci-
ci de reconeixement de si mateix, les tradicions, les formes culturals i les seues multi-
ples manifestacions.

Alli vam aprendre que l'exercici en aqueixa confrontacié de sabers ens exigia
també reinventar-nos per a comprendre els mons que emergien i, per a aixo, era ab-
solutament necessari fer un exercici pedagogic de desaprenentatge que ens transfor-
mara a nosaltres per a fer possible la construccié de projectes comuns sorgits de la
negociaci6 cultural per a transformar el méon. També vam aprendre que la resisten-
cia, en ser treballada des de la materialitat amb tota la seua poténcia cultural, no sols
esta feta de dominaci6, sin6 que també ha de reinventar-se per a trobar en la vida
dels oprimits 'enunciaci6 propositiva ja, aci i ara, en claus del seu mén que impugna
control i poder des d’altres maneres, de vegades dificils de comprendre, per al pensa-
ment més classic.

L’exercici pedagogic que en deriva va anar fent cada vegada més visibles els llen-
guatges, les epistemologies, els coneixements, les savieses, els signes, els simbols, les
narratives que dotaven d’una identitat pluriversa a grups socials i humans partici-
pants en els processos d’educacié popular, en molts casos prou diferenciats de les
narratives oficials del projecte democratic liberal, pero també de les narratives criti-
ques emancipadores i de les seues formes racionals. A¢o va exigir que el dialeg de sa-
bers buscara en un exercici intracultural, les noves maneres de la politica.

Aquestes narratives van permetre trobar que paral-lelament a les resistencies es
mantenien vives tradicions mil-lenaries que havien mantingut els grups oprimits en-
mig del control i del domini com a resisténcies, i quan va ser possible, van emergir
com a elements propis del seu moén per a mostrar la vigencia d’aqueixes cosmogonies,
epistemologies que marcaven la diferéncia amb les formes classiques de la protesta i
la lluita. Un bon exemple d’aixo és el Viure bé o el Bon viure (Aguirre i Ibafiez, 2015),
de la tradici6 originaria que, en emergir, qiiestiona la idea de desenvolupament i pro-
posa plans de vida des de la seua matriu cosmogonica per a tota la societat. Aquests
elements també van ser acompanyats d’'unes reelaboracions de les teories critiques,
per exemple, en allo que Zabaleta va denominar: “formacions socials bigarrades” (Za-
baleta, 2014).
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8 Una experiéncia

interessant d’aquest

tipus de produccio

és la realitzada per la
Corporaciéon Educativa
Combos de Medellin,
Colombia i publicada

en quatre llibres, de la
col-lecci6 Ha-Seres de
Resistencia Con vos y con
voz: “Entre Nosotras para
nacer otras”; “Los Ejes
Filoso6ficos, un Rizoma de
Sentidos”; “Tejiendo sobre-
vivencias i “Haciendo
resistencia desde la

Escuela.
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Aquestes reelaboracions sorgides en infinitat d’espais van anar mostrant que era
necessari moltes de les resisténcies foren rellegides en clau de reexistencia, en el sen-
tit que en les formes de vida i en les propostes dels grups populars, enmig de les seues
ambigiiitats i contradiccions també existien dinamiques propies que donaven conti-
nuitat a maltiples expressions de lluita, pero pel seu arrelament en la tradici6 estaven
en el passat, i en aqueix sentit apareixia una lectura no lineal del mon, en tant que
ens mostrava aqueixos altres sabers, coneixements, savieses amb continguts propis i
proposant-nos alternatives en casos precisos des de les seues especificitats i en un en-
creuament interepistemic, realitzant exercicis de complementarietat on els tres prin-
cipis metodologics de la pedagogia de I’educaci6é popular mostraven tota la seua po-
téncia (Planeta Paz — Oxfam, 2017).

Aquestes dinamiques de reexisteéncia, al mateix temps que van mostrar tota
aqueixa poténcia per a realitzar un treball educatiu que els donara entrada a elles,
també va significar una disputa a l'interior dels moviments i les organitzacions pels
controls organitzatius d’elles que entraven en les logiques de clientelisme i dinami-
ques del control dels aparells. Moltes vegades aquestes experiéncies es van anar de-
senvolupant enmig de practiques que a poc a poc van ampliar les seues experiénci-
es d’educaci6 popular i que I'enriquien des de les especificitats del seu moén. En la
meua experiéncia personal, algunes practiques amb grups originaris em van portar
pels processos d’educaci6 propia (CRIC, 2004), també la sistematitzacié em va col-
locar amb experiéncies d’anomenar (Trejos, Soto i altres, 2018) i adquirir identitat
des de llocs diferents dels quals havien construit, urgint la recerca de categories no-
ves per a ubicar aqueixos mons.$

Aquests aspectes emergents van implicar metodologicament que teniem contin-
guts transversals que havien de ser abordats per a donar compte de la integralitat que
va comencar a buscar-se, pero no s’acabava de resoldre. Per exemple, en la meua expe-
riéncia, les lectures de les bruixes en occident per a ’'abordatge del coneixement i les
dones, els significats i les marques del cos per a Igbti, la anormalitat com a discurs per a
la discapacitat, i moltes altres que ens van permetent construir desaprenentatges i que
obliguen a repensar els enteniments de les nostres identitats, i visibilitzar aqueixes re-
existencies que han de ser col-locades en escenaris d’actuacio i visibilitzaci6 per a reco-
néixer-nos en aqueix vell principi de les savieses ancestrals que “avant és arrere”.

Aquests elements sorgits del cor de la proposta educativa i pedagogica de I'edu-
caci6 popular també ens ha portat que ella adquirisca especificitat i decantament en
molts llocs i en els més diversos processos en coherencia amb la identitat i la manera
com els moviments i dirigents construeixen els nous camins on manifestacions molt
actuals d’ella son, per exemple, I’ecologisme popular i les propostes d’economia po-
pular en els seus miltiples vessants, 'educaci6 propia, 'educaci6 del camp, les edu-
cacions orals, les educacions en territoris afro, i moltes altres. En el meu pais, una se-
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cretaria d’educacié d’'una ciutat capital, des d’aquests desenvolupaments va presen-
tar una proposta en educaci6 des de les seues identitats del sud (Secretaria d’Educa-
ci6 Municipal de Pasto, 2018).

« Reconstrueix entitats per a fer de les resisténcies proposades de transforma-
ci6 de la societat.

Canviar també la vida

e En admetre que no és possible per part del lideratge una manera de
comportament educatiu critic abans del seu accés en poder, neguen el
caracter pedagogic de la revolucié entesa com a accio cultural, pas pre-
vi per a transformar-se en revolucié cultural. D’altra banda, confonen
el sentit pedagogic de la revolucié o Uaccié cultural amb la nova educa-
ci6 que ha de ser instaurada conjuntament amb l'accés en poder (Freire,

2005, p. 177).

La vigéncia de I'educacié popular cap al futur estara lligada al sentit freirea de
critica al maximalisme, que és clar en les cites anteriors on planteja que la necessitat
d’un treball pedagogic abans de qualsevol accés al poder ha de fer part d’allo que ell
va denominar “I’acci6 cultural”, prévia a qualsevol “revolucié cultural”, mostrant-nos
una mirada sobre el poder que funciona sobre el quotidia de les nostres vides tots els
dies i a totes les hores, fent de la nostra acci6 un exercici per a ser viscut transformant
la vida en la seua integralitat, fent visible que és la praxi del projecte que es té aquella
que construeix societat i no 'acci6 limitada de participaci6 en certs processos especi-
fics. A¢o planteja que el projecte és revolucionar tota la vida en habits, costums, com
a escenari de transformacié del mén jai ara.

No puc deixar de mencionar aci alguna conversa amb el P. Fernando Cardenal,
sj, que ve bé per a il-lustrar 'afirmacié anterior en aquests temps de crisi dels de-
nominats “governs progressistes”. Quan va renunciar als seus vincles amb el govern
sandinista (va ser ministre d’educaci6) i davant de la denominada “pinyata sandinis-
ta”, deia: “Jo soc fill de Sandino, pero no del Front, que realitza aqueixa corrupci. A
més, soc educador popular i aixo exigeix que la meua primera exigencia siga per leti-
ca en la politica de tots els dies i continuar sent fidel al projecte popular”. Aquesta re-
flexié bé podria il-luminar el procés autocritic necessari per als denominats socialis-
mes del segle xx11i processos i projectes d’esquerra en qué hem participat, tant a nivell
gremial com politic.

De la mateixa manera, haurem de mirar I'obra de Freire amb sentit historic de
les dinamiques del desenvolupament de I'educaci6é popular, la qual cosa amb mira-
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da critica ens permet reconéixer que, com tot ser huma, és un fill del seu temps. En
aquest sentit, en multiples aspectes, a pesar de la seua visi6 del futur i del caracter
de ser un text classic la Pedagogia de l'oprimit, ens permet reconéixer que algunes
de les seues categories conceptuals son propies d’aqueix temps. Per exemple, quan
afirma: “(...) no s’ha de confondre desenvolupament amb modernitzacio, aquesta que
quasi sempre es realitza de forma induida, encara que abaste a certs sectors de la so-
cietat satel-lit (...) la societat simplement modernitzada, no desenvolupada, continua
dependent del centre extern (...)” (Freire, 2005, pp. 210-211).

Els camins maltiples de 'educaci6 i allo que denominavem pagines enrere “re-
cerca identitaria d’estil interdisciplinari i plurivers”, com un dels acumulats de I'edu-
cacié popular, ens ha permés en el nostre quefer que, en trobar-nos amb les opres-
sions lingiiistiques, epistemologiques, racials, la critica ha de ser més profunda amb
les anomenades homogeneitzacions de la modernitat capitalista (biotica, eurocéntri-
ca, educativa). Aqueixa critica ha permés emergir d’aqueix moén Sud, i ens col-loca en
una tensi6 entre les seues formes en les nostres realitats i les que pertanyen a les nos-
tres tradicions identitaries, per a la qual cosa la idea de desenvolupament ha sigut un
llast.

En el sentit de Freire, 'educaci6 popular ha conduit a un replantejament de “I’ac-
cid cultural” que ens ha dut a una “revoluci6 cultural” en reconéixer, d'un costat, els
nostres projectes de transformacié i d’altre, la necessitat d'una critica a la manera
com hem construit aqueixa critica i les seues maneres, en el moment que el prisma
antropocentric i racionalista ha moderat aqueix somni de canvi on hem caigut preso-
ners de la idea de progrés i desenvolupament infinit promogut per la ciencia moder-
na, la qual cosa ha exigit reconéixer-los com a part de '’eurocentrisme en les nostres
propostes de mons futurs.

Les mirades des d’aquests territoris de ’educacié popular es pregunta si el tre-
ball d’aquest temps pot mantindre la naturalesa i allo huma amb el consum desafo-
rat que hem construit com a progrés, constituint un nou mite d’aquest moment de la
modernitat, la qual cosa exigira els qliestionaments a aqueixes formes epistemiques i
cosmovisions que han naturalitzat com a éxit de la humanitat les formes euroameri-
canes, convertint moltes vegades el projecte politic a col-locar com a horitz6 allé que
s’ha criticat per a noves formes de vida. Com bé ho enuncia el senyor Nelson, dirigent
indigena del consell de Riosucio, Caldas (Colombia), “és facil eixir del mon, el dificil
és que el moén isca d’'un”.

En aqueix trastocament de valors, vam perdre molts educadors populars i poli-
tics revolucionaris, el sentit etic utopic de la politica, tant en els escenaris gremials,
com en els socials, i ens vam interessar només per la resplendor del poder que repe-
tia sota formes d’esquerres les formes que es qiiestionaven, portant amb si la perdua
de 'aposta historica i alli torna el passat per a confrontar part de les nostres identi-
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tats modernes en un exercici de la politica que hui novament ens invita a revolucio-
nar la revolucio.

La reconstitucié que ha pres forma en aqueixos replantejaments profunds a ni-
vell de l'epistemic, de les cosmogonies, ens continuen afirmant un sud que es dona
des de la vida mateixa, fent real aqueixes comunitats de practica, aprenentatge, sa-
ber, coneixement, innovaci6 i transformacié que, al mateix temps que ens permet re-
conéixer-nos com a naturalesa visible en les practiques i en la manera com vivim, co-
menca a portar la utopia en el seu sentit més propi d’aquests llocs, per a reconstru-
ir sentit i esperanca en el dia a dia, il-luminats per “l’avant és arrere” del Bon viure
que ens invita a refer-nos des de la nostra propia historia, enfrontant la desutopia, re-
fent-nos des de la nostra propia historia. Per aixo, afirmem que la utopia, a diferéncia
de la manera com la vivim en el nostre passat revolucionari, hui esta arrere en un es-
devenidor comu en qué es faca possible transformar el mon, pero canviant la vida ja.

« La seua aposta per la transformaci6 implica canviar ja la manera de viure en
els territoris que habitem i en les organitzacions on militem.

“Lladren, Sancho, per tant cavalquem”

Aquesta frase, atribuida —segons els exegetes del Quixot— en forma equivocada
al Gentilhome de La Manxa, ens serveix per a fer un tancament obert d’aquest text,
el qual ha buscat donar compte de la manera com l’educaci6 popular s’ha constitu-
it en forma contradictoria i problematica en el nostre continent i altres latituds, i que
té com a fonament el text del qual celebrem en aquests dies els seus 50 anys, i que els
amics brasilers encapcalats per Inés Araujo, la familia de Jodo Francisco de Souza, i
la Universitat Federal de Recife, m’han animat a compartir aquestes reflexions.

L’educacio6 popular segueix la seua marxa, més enlla de pensaments que intenten
clausurar-la o d’aquells que la converteixen en un cercle tancat de elegits freireans o
a messies de grups populars especifics. Hui, ella s’ha convertit en un camp obert que
segueix constituint-se més enlla i enriquida, per la diversitat de persones, grups, or-
ganitzacions que concorren a ella per a trobar camins d’alliberament.

Podriem afirmar que I’educacié popular es continua fent i sent en els temps de
profundes transformacions epocals, en els quals és possible reconéixer diferents ti-
pus de comunitats que s’han constituit entorn de les seues claus en el continent. Alli
trobem comunitats de practica, d’aprenentatge, de sabers, de coneixements, de resis-
téncies, de reexistencies, totes buscant fer-se comunitats de transformaci6 per a con-
tinuar apostant pels oprimits d’aquest temps i de tots els temps, reconeixent I’encre-
uament d’aquest nou capitalisme, anomenem-lo com vulguem: cognitiu, immaterial,
tecnocientific, del coneixement, de la informacio6 i moltes altres maneres que mostren
la urgencia de llegir aquesta nova realitat.

Quaderns d’Educaci6é Continua 42 Asjock}cfédePersones
dulte:
CP;P’ZFR&‘;ICESCEOSCHIMORATA

79

L'Ullal Edicions



8o

En aquest sentit, podriem reconéixer que la seua proposta s’ha ampliat. Tot i que
encara és limitada, esta en desenvolupament i no exempta de grans dificultats, pero
cada vegada més, amb la seua proposta politicopedagogica intenta construir aquei-
xes maneres com des de 'educatiu i en ’educatiu un altre mon és possible hui, com
a bestreta del mén de nova humanitat, pel que va batallar Freire, i que 'accié més
col-lectiva d’organitzacions, moviments, institucions, faran real la recerca d’aqueixos
nous camins per a canviar en aquest temps en un desaprenentatge permanent que
també ens ajude a aprendre les noves maneres del canvi i a canviar la manera de can-
viar. Si, podem dir definitivament: “Lladren, Sancho, per tant cavalquem”.

Que millor que tancar amb les paraules de Paulo Freire (2005), citades al final de
la Pedagogia de l'oprimit, per a mantindre el seu alé:

Encara més, atés que al llarg de lexperiencia relativa que hem tingut
amb les masses populars, com a educador, a través d'una educacié di-
alogica i problematitzant, hem acumulat un material ric que va ser ca-
pac de desafiar-nos a correr el risc de donar a conéixer les afirmacions
que vam fer.

Si res queda d’aquestes pagines, esperem que almenys alguna cosa ro-
manga: la nostra confianca en el poble. La nostra fe en els homes i en la
creacio d'un mon en queé siga menys dificil amar (p. 242).

I, per descomptat, tornar a les nostres arrels que es converteix en una crida per
a continuar la indagaci6 historica en multiples llocs per a cada vegada fer més rigo-
ros el nostre cami. Per aixo, recordem al nostre mestre Sim6n Rodriguez quan ens
plantejava
On anirem a buscar models? L’America espanyola és original, originals
han de ser les seues institucions i el seu govern, i originals els mitjans de
fundar lun i laltre. O inventem o errem (...) jo vaig deixar Europa (on
havia viscut vint anys seguits) per vindre a trobar-me amb Bolivar; no
perque em protegira, siné perque fera valdre les meues idees a favor de
la causa. Aquestes idees eren (i seran per sempre) emprendre una edu-
cacié popular, per a donar ser a les Repiibliques imaginaries que roden
en els llibres i en els congressos (Grases, 1954, p. 71).
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La Participacio Ciutadana en els contextos d’exclusio: el cas del barri
de la Coma

Rosario Faet Gallur, Associacio Crecer en La Coma

A

El barri de la Coma es va construir en els anys 80s, emmarcat en les actua-
cions previstes al Pla Sud, amb la finalitat d’eradicar el barraquisme i esplaiar la
ciutat'. Abans de ser plasmat el Pla Sud als papers, es va posar en marxa el Plan
Riada, després de la riuada que va inundar Valéncia el 1957, que donava lloc a
la creaci6 de 2.500 nous habitatges. Com que els tramits expropiatoris varen
alentir massa el procés, es va optar per la creacié de 880 habitatges al grup Fu-
ensanta, Valencia, 42 habitatges a Torrent (grup Verge de la Paloma) i 290 d’es-
cassa qualitat d’infraestructura, anomenats grups de La Merced a les proximi-
tats de Paterna.

A la ciutat de Valencia es preveuen realitzar un total de cinc poligons d’exe-
cuci6 directa, quatre d’ells residencials i un especificament industrial. I és en
aquesta intervenci6 de I'Estat a través de la Gerencia d’Urbanitzaci6 de Plane-
jament Poligonal per a les previsions de creixement de Valéncia i d’absorcio
de la immigraci6 i el barraquisme, on té lloc el naixement del poligon Acceso
Ademuz... Un dels projectes amb més vicissituds i irregularitats... i que ha es-
tat convertit en el paradigma exemplificador d’allo que no hauria de ser una ac-
tuaci6 urbanistica. Els cinc poligons eren: Poligon Avda. Castilla, Poligon Cam-

' “Historia del Barrio de la Coma (I)”, 2006. blog “lacomadigital.wordpress.com”
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panar, Poligon Monteolivete i Poligon Acceso Ademuz d’as residencial; i Poligon Vara
de Quart, d’Gs industrial.

El poligon Acceso Ademuz consisteix en I'expropiacié d'una superficie de 199,48
hectarees, una franja allargada de terreny ubicada entre els municipis de Burjassot i Pa-
terna -ja prevista en les actuacions del Pla Sud- per a la descongesti6 planificada de Va-
léncia, i la previsié de construir 8.872 habitatges distribuits en 7 sectors. No obstant,
les irregularitats que es varen donar varen contribuir a les 613 viviendas a Burjassot i
al barri de La Coma, a Paterna. Aixi doncs, tant el barri de “La Coma” com les 613 vivi-
endas seran part inconclusa d’'un projecte molt més ample que es va acabar frustrant i
es va paralitzar. Aquest és I'origen del rotund aillament del barri de “La Coma”, que va
quedar situat a 'extrem és occidental de I'allargada franja que feia part del projecte ini-
cial. Aquests habitatges estaven destinats a acollir families que pels seus escassos recur-
sos economics tenen dificultats per aconseguir un habitatge al mercat lliure immobiliari,
sobretot les procedents del barraquisme. De manera que un barri nascut per “arreglar”
el problema de I'habitatge i millorar les condicions socials dels seus habitants es conver-
teix paradoxalment en un barri on el principal problema sera el de la convivencia i el de
I’habitatge. La imaginaci6é popular va batejar aquest lloc com Lian-Shan-Po, en referen-
cia al lloc d’'una famosa serie de ficci6 on hi regia una llei propia al marge i en contra de
la llei del pais; i al barri de La Coma com Las Malvinas per estar lluny de tot.

Al barri de La Coma, al voltant de 1.000 pisos composen aquest parc public d’ha-
bitatge que, segons les dades de I'INE, té més de 6.500 persones en situacié de pobre-
sa i risc d’exclusi6 social i després de 30 anys, el barri continua sense recursos sufici-
ents per facilitar la subsistencia dels seus habitants. El barri es va construir a 2 kms.
de la poblaci6é més propera, Burjassot, i a 5 de Paterna, enmig del no res (camp, pins i
carrasques). No hi va haver transport puablic fins uns anys més tard, cosa que dificul-
tava la mobilitat i 'accés a recursos. Els edificis que composaven el barri eren tnica-
ment els habitatges, inclosos els baixos dels mateixos, per la qual cosa desenvolupar
qualsevol iniciativa comercial dins el mateix era impossible, ja que no existien baixos
ni locals previstos per a aquest Gs. Una furgoneta d’'un forn de Burjassot pujava al bar-
ri per vendre pa als veins cada dia, no hi havia escoles, els carrers no estaven asfaltats,
Ienllumenat puablic no estava instal-lat, ’Ajuntament de Paterna no havia recepcionat
l'obra, per la qual cosa el servei municipal de neteja no hi funcionava alla. En aques-
tes condicions varen ser adjudicats els pisos, alguns en regim de lloguer, altres en llo-
guer amb opcié a compra. En pocs anys moltes families varen decidir marxar, i varen
quedar buits un gran nombre d’habitatges, que varen ser ocupats il-legalment davant
la lentitud i passivitat de les actuacions administratives necessaries. El barri es va de-
teriorar molt rapidament, i va ser declarat Barri d’Atencié Preferent per la propia Ge-
neralitat Valenciana (simptoma del primer fracas) en el Decret 157/1988, de 11 de oc-
tubre, pel que s’estableix el Pla Conjunt d’Actuaci6 a Barris d’Acci6 Preferent. Junta-
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ment amb el barri de La Coma de Paterna n’hi havia vuit més: el barri de Las 1.000  * Fiasche, A. “Hacia una

o : : icopatologfa de 1
viviendas de Alicante; el de La Tafalera d’Elda; el barri Los Palmerales d’Elx; San peteopa‘giogia ce 8
pobreza” 2003, Ediciones

Agustin y San Marcos de Castell6 de la Plana; el barri 613 viviendas de Burjassot; el madres Plaza de Mayo
barri San José de Xirivella; el barri Baladre de Sagunt; i el barri Zorrilla de Torrent. : Documental Las Hijas de
L’amuntegament, entre altres motius, dificultava la supervivéncia a persones les La Coma es pot veure a

R . . <. PR Youtube.
quals el seu émfasi primari rau en el desenvolupament de les estratégies de subsisten- o

cia i per tant existia una gran ansietat que jeia, sobretot, en les vicissituds que com-
porta el sobreviure. “La tensio que produeix l'amuntegament suposa un augment de
la irritabilitat fins a arribar a Uaparicié del que en psicologia de denomina ‘espai cri-
tic’ que és quan sorgeix la violéncia sense discriminacid, una violéncia contra tot.”*
Les estrategies de supervivencia utilitzades per, sobretot, els joves, eren inversament
proporcionals a la capacitat d’integraci6 de la societat normalitzada i, per tant, en el mer-
cat laboral, en el sistema de garanties i drets d’'un recent estrenat Estat de Dret. Hi havia
la sensacio6 que ni els drets humans ni els drets fonamentals no arribaven a aquest barri.
Poc a poc 'administracié va anar dotant de recursos minims el Barri, tot i que cada
un d’ells ha estat reivindicat pels seus veins i veines, en manifestacions i diferents mobi-
litzacions, pero la comunitat va quedar marcada per aquests primers anys d’aillament i
violéncia, d’estrategies de supervivencia d’alta conflictivitat social. Va quedar ferit el pro-
cés de construccio espontania de sentiment comunitari i va quedar marcat el desenvolu-
pament de la infancia i el respecte als seus drets durant diverses generacions que varen
créixer en la miseria, en 'ansietat pel consum, en la recerca de substancies per evadir-se.
Al barri de La Coma, en els seus 30 anys d’historia, no s’ha desenvolupat un sen-
timent comunitari, tot i que si s’hi dona, gracies a la feina que molta gent fa de mane-
ra anonima, promovent ’associacionisme reivindicatiu, una analisi individual com-
partida en aspectes concrets significatius, com aquest, extret del testimoni de Sol Di-
vina Fuentes Cortés al documental Las Hijas de La Comas:
“..el Barrio no evoluciona... nos han excluido... nos han apartado de la civiliza-
cion, para que ellos estén mas comodos y nosotros pues aht, apartados, como si
viviéramos en la época de la postguerra, (el barrio) parece una carcel, ila car-
cel esta mejor que el barrio, porque la carcel tiene piscina, tiene sitios donde ir
de entretenimiento, tienes una comida todos los dias, tienes donde dormir, esta
mejor! Aqui, es parecido a la carcel, las fincas son los médulos, las casas son los
“chavolos” (celdas) y las paraetas que tenemos, que no son ni tiendas, son de
cuatro chapas (casetas de obra transformadas en tiendas) son los economatos,
iya esta!, no tenemos parques para que jueguen los ninos, no tenemos nada!”

La nostra associacid, Crecer en la Coma, va sorgir, com altres, amb la idea de promou-
re I'associacionisme reivindicatiu, per aixo esta formada per veins i veines del barri, sobre-
tot dones, i activistes de I'acci6 social i la lluita contra la pobresa que d’enca de fa anys ac-
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2 Arnstein, Sherry R. (1969)
‘A Ladder of Citizen
Participation’, Journal of
the American Planning
Association, 35: 4, 216 —
224

tuem col-lectivament per superar les situacions de desemparament, pobresa i exclusié que
patim al nostre barri. Son molts els programes, projectes i plans d’actuaci6 de les Adminis-
tracions Publiques, fundacions i altres, han desenvolupat al nostre barri. Aquest tipus d’in-
tervencionisme ens ha relegat a les persones afectades per la pobresa i 'exclusio social a un
segon pla, convertint-nos en usuaris d’aquests recursos, en espectadores que sols miren la
funcio esperant el canvi social que havien de dur aquestes politiques socials.

Lanica forma coneguda fins ara que haja funcionat és ’Associacionisme reivin-
dicatiu i la participaci6 ciutadana. Partint de la idea que només les persones que vi-
uen directament la complexitat i profunditat dels problemes que es donen als bar-
ris marginalitzats sén capaces de dissenyar les alternatives. Es a dir, que és la propia
gent afectada mitjancant I'eina de I'associacionisme reivindicatiu qui pot donar les
claus de per on podem anar trobant la soluci6 a tot aixo. Per aconseguir I'objectiu se-
ran necessaries la Participaci6é Ciutadana real i efectiva, i la formacio.

La participaci6 ciutadana ha esdevingut un terme gastat, un recurs facil que avui
dia pot significar qualsevol cosa: fer una consulta ciutadana, dur els afectats a un acte
institucional, aixo no és Participaci6 Ciutadana, tal i com la va definir Sherry R Arn-
stein?. Pot ser participacié decorativa, terapia o manipulacid, pero no participacié
ciutadana ja que perque aquesta es doni hi ha d’haver un cert control ciutada de les
politiques institucionals que els afecten directament. A la figura, els vuit esglaons de
I’Escala de Participaci6é Ciutadana que va dissenyar I'autora citada:

-
Citizen control
]
Degrees
Delegated power b= of
7 citizen power
Partnership
& -
—
Placation
8 Degress
Consultation = of
tokenism
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informing
3
Therspy ]
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FIGURE 2  Eight Rungs onm a Ladder of Citizen Partici-
pation
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La formaci6 essencial per aconseguir incidir en les politiques publiques, coneixer
les institucions i els drets, és fonamental. Per tal d’exercir el control social i exigir que
les promeses es tradueixin en politiques vinculants on les administracions s’obliguen

legalment a materialitzar-les.

12 ..Marzo ¢ 10.12:00 woras
Charla sobre los

DERECHOS DE
LA MUJER

ASOCIACION CRECER EN.LA COMA

y Cristina Boix,

abogada especializada
en violencia de género

local ¢/ Silla s/n 22 bajo izq, del
Barrio de la Coma
Paterna , Valencia

CRESER

COMA

Entrada Libre

Crisalida -

PROYECTO MUJER LIBRE

Des de Crecer en la Coma promovem la formacié realitzant jornades i tallers
oberts, per exemple sobre Drets de les Dones, i ens auto-organitzem grups de perso-
nes afectades pels problemes concrets, com és el cas de @LasHijasdeLaComa.

Quaderns d’Educacié Continua 42

AssociacfédePersones
Adultes.
CPFPAFRANCESCBOSCHIMORATA

89

LUllal Edicions



Removent runes: encarnant els silencis d’un passat violent'

Julia Estela Mondrrez Fragos
Traduccio: Manuela Fuentes Martinez

A

Introduccid

Este assaig explora, en el context del procés de Pau a Colombia?, la importancia que tenen les practiques
de la custodia de la memoria de les persones desaparegudes, a través del treball d'una dona feminista, acti-
vista i académica: Sandra Milena Alvarez Ramirez, del Col-lectiu Agre Art. Reflexiona el seu treball a la llum
de la memoria col-lectiva de Michael Pollak; la memorialitzacié d’Estela Schindel; I'acci6 politica de Hannah
Arendt, i 'acci6 col-lectiva feminista de Sarah Ahmet. Sandra Milena, ens ofereix un exemple extraordinari de
com les dones s’ocupen dels horrors que les guerres deixen en els cossos absents i en els territoris trencats. El
text s’enfoca en les accions que Sandra Milena emprén, i la relacié que ella manté amb el passat violent i amb
el present pel qual lluita.

En el nostre moén, hi ha un disposar pervers de la vida i I'existéncia de milers de persones a la qual cosa se
li ha denominat desaparicié forcada. Si bé, els que soén desapareguts majoritariament son els homes; els que
s’encarreguen de reclamar-los, son les dones (Amnistia Internacional, 2019). Entre I’abséncia del cos i del llen-
guatge, de la figura del desaparegut, apareixen, en primer lloc, els seus familiars que el guarden en la memo-
ria mitjancant la recerca i el reclam de justicia. No obstant aixo, també estan presents altres figures: aquelles
que no son part de 'entorn familiar de la figura allunyada i retirada per la forca; no obstant aixo, si la reclamen
com a part de la memoria perduda i ultratjada d’'un subjecte public sostret de la seua comunitat. Per tant, estes
figures també es converteixen en portadores de la memoria suspesa. En aquest disposar pervers de 'existéncia
de les persones, em pregunte: com encarna, una portadora de la memoria, eixos cossos esvaits i eixes memori-
es silenciades, en nom de la veritat i la justicia? En este sentit, la seua desaparici6é forma part d'una experiéncia
a vegades, no viscuda, pero si que transmesa, a través dels anys.

' Aquest article és producte de la beca que em va atorgar el Consell Nacional de Ciéncia i Tecnologia, en el marc de la convocatoria: “Suports
per a Estades sabatiques vinculades a la Consolidacié de Grups de Recerca 2018” a la Universitat dels Andes, a Bogota, Colombia, amb el Dr.
Alejandro Castillejo Cuéllar, amb el projecte de recerca: “el lloc de la memoria en el sofriment social de familiars de victimes de desaparicid
forcada i tortura.” Agraeixo al professor Castillejo Cuéllar el canvi de paradigmes que em va proporcionar, per comprendre la violencia i la pau
amb altres ulleres. Igualment, agraeixo a la Llicenciada Sandra Milena Alvarez Ramirez, que em va brindar els seus sabers per apropar-me a
aquests temes que fan mal. A la Mtra. Estimada Benavides de I'organitzacié Fundaci6 Escoles de Pau, per tot el seu acompanyament. Qualsevol
falta o falles son la meva responsabilitat.

2 El procés de Pau a Colombia va ser signat el 26 de novembre de 2016, no sense grans obstacles que es van interposar i encara continuen, per
dur-lo a bon port.
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Arguments i visions teoriques

Acostar-se a altres indrets per a preguntar sobre la recuperaci6é de les memories
de les persones desaparegudes, de les absents i de la violeéncia de I'Estat i d’altres po-
ders que actuen amb, o en contra de I’Estat, em va portar, a indagar sobre esta prac-
tica a Colombia. L’experiéncia d’este pais andi se situa en un cas extrem de violéncia
contra la humanitat d’homes i dones, durant una llarga etapa de terrorisme d’Estat,
que s’ha denominat, conflicte armat intern3. En este context i en raé d’este conflic-
te, es presumeix que so6n més de 120,000 persones les que falten en este pais (PNUD,
Colombia, 2019). Aquells que ja no estan i es troben absents, per a la Unitat de Recer-
ca de Persones donades per Desaparegudes*, son les victimes de desaparici6 forcada,
les segrestades, les reclutades il-licitament, o les desaparegudes en les hostilitats, ja
es tracte de combatents regulars o irregulars: les primeres van ser membres de la
forca publica; en la segona categoria, se situen els grups armats al marge de la llei
(UBPD, 2019). Siga quina siga la modalitat, en la desaparici6: “hi ha un buit, un fo-
rat i eixe buit son els desapareguts” (Jablonka, 2016). El tema de I’abséncia, de la de-
saparici6, del que no es pot ja recuperar, d’allo que s’ha perdut, és un tema que m’in-
teressa, donada la situacié que preval a Mexic. Al meu pais, també hi ha forats, buits,
clavills i esquerdes, com en la vida colombiana: sén la gent “que es va volatilitzar, que
esta absent per a sempre” (Jablonka, 2016), a partir de la mal anomenada Guerra
contra les Drogues que es va iniciar, formalment ’any 2006.

En este assaig, el meu objectiu és investigar la forma com les persones -no famili-
ars de desapareguts/es- es relacionen en el present amb un passat dolor6s mitjancant
un procés divers d’activitats i accions que recorden a la persona escindida i el context
en el qual va ser desapareguda. Amb la intencié de donar resposta a la pregunta ini-
cial, utilitze un acoblament epistemologic en que primen els conceptes teorics de la
memoria col-lectiva des de 1'0ptica constructivista de Michael Pollak; les practiques
de memorialitzacié d’Estela Schindel, reprenc I'accié politica de Hanna Arendyt; i fi-
nalment, la concepcid del col-lectiu feminista de Sara Ahmet.

“Per a Michael Pollak, en la memoria col-lectiva, es conjunten els elements se-
giients: la desaparicio és un fet social, en el qual el subjecte esta aci encara i és fixat per
aquells que el guarden en la memoria i en la forma en que el recuperen. Sén els i les
actores que a través de “processos [...] intervenen en el treball de constitucié i forma-
litzacié de la memoria” (2006:18). Ho fan, des de la figura de qui ha sigut exclosa/o,
marginada/o i que, com a memoria subterrania es troba al marge del text de la memo-
ria oficial i de la memoria nacional. Les i els actors, a I’expressar la seua postura metodo-
logica en vers les persones desaparegudes, les insereixen en la disputa per la memoria,
la qual es dona en moments de crisi, en els quals, les memories fragmentades i periféri-
ques emergeixen en l’espai public (Pollak, 2018). Estos records entren en la “memoria-
lizaci6”, la qual, en paraules d’Estela Schindel -i en la tradicio politica de Hanna Arendt-
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De cap manera em
proposo fer una analisi

o reflexi6 sobre aquest
procés historic de violencia
que ha viscut aquesta nacid
de la Nostra America,

per més de 50 anys; no
puc parlar sobre una
experiéncia complexa

i des del meu qualitat
d’una estrangera ignorant.
Només diré que en aquesta
llarga data de violéncia
han prevalgut actors,
factors i logiques diverses,
inserides en interessos
politics i economics que
han consolidat un Estat
naci6 amb base a 'exclusio
humana i territorial

de ciutadanies sol us
(Gonzélez i Molinares,
2010, citats per Garrido,
2019). El que m’interessa
és la disputa de la
memoria, del que ha passat
a centenars de milers de
persones desaparegudes,

a través d’altres veus que
els busquen i els recorden,
perqué no quedin en
l'oblit.

La Unitat de Recerca

de Persones donades

per desaparegudes, és

un Organ que emana

del Sistema Integral

de Veritat, Justicia,
Reparaci6 i No Repetici6.
Es part de la construcci6
d’una pau que perduri a
Colombia, després d’'una
llarga historia de conflicte
armat, i que comenca a
consolidar-a partir de 'any
2016 en els dialegs de la
pau, dut a terme primer

a Oslo Noruega, després

a La Havana, Cuba. La
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seva acci6 extrajudicial

i humanitaria, se centra
en la recerca de persones
desaparegudes, en aquest
context i en resposta a les
demandes de familiars

i organitzacions de la
societat civil que els
busquen incansablement i
desitgen saber la veritat.
A Mexic, no se sap
quantes persones han estat
desaparegudes. Al gener
del 2019, es va informar
que d’acord amb Registre
Nacional de Persones
Desaparegudes hi ha un
total de 40.180. Des d’'una
altra comptabilitat, una
persona és desapareguda
cada 9o minuts.
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és “un impuls actiu i una voluntat d’incidencia politica” amb iniciatives que se separen
d’allo privat i “posen alguna cosa en moviment a 'esfera ptiblica i els efectes de la qual,
impredictibles i irreversibles, creen les condicions per a la historia futura®(2009:67).
Les iniciatives, per descomptat, son variades i comprenen diversos generes.

Ara bé, els que emprenen estes accions son actores de canvi que lluiten per afir-
mar la veritat i la dignificaci6 del subjecte escindit. Estes accions, des de la postu-
ra de Hannah Arendt, mereixen ser llegides com “l’activitat politica per excel-lencia”
(2009:23), les quals, tenen un naixement i una missio: preservar en el mon al subjecte
rebutjat. A través de la paraula i ’accio, s’insereix en el mén d’allo huma a qui ha sigut
deshumanitzat. Les accions tenen de particular que son fetes per un grup; els que re-
alitzen estes accions, esperen que les societats les facen seues, a fi de mantenir la me-
moria de la persona desapareguda. Eixa memoria que en els temps de guerra es manté
subjugada; pero que, una vegada que apareix una etapa de transicio -com els Acords
de Pau - necessita reposicionar-se en un espai public i de llibertat, a fi de conéixer la
veritat i la justicia. Respecte d’aixo Alejandro Castellet Cuéllar (2017), planteja una
paradoxa per al cas de Colombia, com a exemple d’'una societat en transicid, encara
escindida entre les violéncies d’un passat que la va fracturar, i la il-lusi6 de transitar
cap a una “nova nacié” (22). Esta incongruencia entre les continuitats de la violéncia
i la lluita per la pau, deuen llegir-se a la llum del “capitalisme global contemporani”
(22) que incideix en les violéncies estructurals del cos i del territori colombia.

“En esta tessitura, Sara Ahmet (2017), concep l'acci6 feminista, com a part
d’'un moviment que naix de la injusticia, de la comprensié que quelcom esta mala-
ment; que hi ha una injaria, un greuge que necessita ser reparat, rectificat, esmenat,
compensat. Eixe és l'origen d’un col-lectiu feminista “que crea i és creat pel movi-
ment”(5). El moviment es troba en perenne dinamisme, i fa nexes “per a transformar
el que existeix”(3), per mitja d’accions que es van aconseguint I'una darrere de I’al-
tra. “Un moviment feminista és un moviment politic col-lectiu”(3). L’acci6 del grup es
cristal-litza en el moviment que crea el col-lectiu. Només em resta afegir que els greu-
ges estan emmarcats en estructures injustes, que no permeten a les persones habitar
el mon en dignitat, siga per desigualtats en la distribuci6 de la riquesa, conflictes po-
litics que emanen dels d’interessos aliens a les grans majories, pero que tenen efec-
tes en la seua llibertat a través del que Judith Shklar anomena “crueltat instituciona-
litzada (2018:57). La crueltat, per a esta autora, és: “la deliberada imposici6é de danys
fisics -1 amb conseqiiéncia emocionals-sobre una persona o grup més debil per part
d’altres més forts que es proposen aconseguir algun fi, tangible o intangible” (55- 56).

La ruta metodologica
Davall el marc del projecte d’investigaci6 al qual em referisc a I'inici d’este article,

vaig tenir el privilegi de conversar amb Sandra Milena Alvarez Ramirez, ella em va con-
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cedir una entrevista el dia 6 de febrer de 2019. Les dos haviem sigut presentades per
la mestra Amada Benavides, Presidenta de la Fundacié Escoles de Pau, a un esdeveni-
ment que es va dur a terme el 25 de novembre en el Parc Nacional de Bogota, Colom-
bia, en el marc de 'activitat de ’Eliminaci6 de les violéncies de genere: Jo vaig participar
amb l’activitat Llibres Vius, de la Biblioteca Humana®; vaig ser el llibre Feminicidi. Per
la seua banda, Sandra Milena, fundadora del Col-lectiu Agre Art, va presentar una per-
formance, una Sembra de cossos gramaticals, amb el tema del feminicidi.

Sandra Milena es defineix com una activista politica, sociologa, feminista i dret
humanista que treballa i busca incidir politicament en el tema de la desaparici6 for-
cada des de fa 17 anys’. Ella explica:

“tinc un col-lectiu que s‘anomena Agre Art i des d’eixe col-lectiu [que] és com

una metodologia que treballem, per a fer la dentincia en contra del que suc-
ceeix; abans, durant i després de les 23 operacions de la comuna 13. [Aixi |
com lacompanyament; també, si es vol, de les senyores que han estat act
com per molts temps... fent la dentincia al que succeeix aci en el territort”

El cos i el territori, igual que “les senyores” o siga les dones que busquen les se-
ues persones desaparegudes -siguen mares, mullers, filles 0 germanes- son indissoci-
ables, per a esta actora social de la memoria, de violéncies que estan en eixa terrai en
eixos cossos que “han sigut empresonats” i no se’ls ha “permés el poder fer la reflexio
del que va succeir alla en eixe lloc. Que encara no sabem la veritat del que va succeir,
de per que va passar,” refereix Sandra Milena.

En les accions que realitza Sandra Milena, es troba 'empremta feminista de co-
neixer 1'as de la crueltat des de la diferéncia sexual dels cossos. Al mateix temps, de
que allo personal és politic.

Algunes dones [i] xiquetes que van ser desaparegudes, durant les operacions mi-
litars en la tretze... van ser cossos detinguts, van ser cossos que van ser torturats i que
a més, quan els van trobar, els van trobar amb violéncia sexual, perque no tenien la
roba interior o perque les havien empalat.

A mi m’afecta este tema perque jo tinc amics i amigues desaparegudes; perso-
nes molt proximes. Eixes mateixes mamas son les mamas dels meus amics. Llavors,
per aixo, hi ha un acostament amb el tema des de la part vivencial. Pero, des del tema
academic, ha sigut més des de la dentdncia.

En esta dimensio, relata Sandra, pot fer un s de la metodologia dialogica®, per a
poder construir les histories de les persones desaparegudes, netejar el bon nom d’elles, i
indagar “eixa participacio politica, que s’activa des de les dones per a eixa recerca, i com
han incidit politicament en diferents espais. També com es canvia des d’allo individual
cap allo puiblic” Tant les dones, les que busquen les seues persones desaparegudes, com
Sandra Milena, fan tot el que es puga per portar a altres espais el que els va succeir aci.
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La Biblioteca Humana és
una iniciativa que neix a
Dinamarca I'any 2000. Es
una aportacio de 'ONG
“Stop the Violence” Amb
aquest projecte es busca
promoure el respecte,

la tolerancia, el dialeg
intercultural i I'exercici
ple dels drets humans. A
la biblioteca humana, els
llibres no soén de paper,
sind persones que estan
obertes a compartir les
seves experiencies de
discriminaci6 i violéncia,
amb altres persones, per
condicions de classe social,
geénere, racialitzacio, lloc
d’origen, etc. Amb aquesta
metodologia s’aspira a
construir societats obertes
ala diferenciaiala
cultura de pau. Per a més
informacio veure el lloc
https://livinglibrary.me/en/
El 16 i 17 d’octubre de
I’any 2002, el govern del
president Alvaro Uribe,

va orquestrar 'Operacio6
Orién, a la Comuna 13

de Medellin, Colombia.
L'objectiu era desmantellar
els grups guerrillers
-I’Exércit d’Alliberament
Nacional (ELN); les Forces
Armades Revolucionaries
de Colombia (FARC), i
altres cel-lules guerrilleres
que es trobaven en

aquest barri. Juntament
amb diferents forces de
seguretat de I'Estat, les
Autodefenses Unides de
Colombia (AUC), i el grup
paramilitar Bloc Cacic
Nutibara van deixar com
aresultat un deixant de
mort, desaparici6 forcada,
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execucions extrajudicials.
Els cossos de les victimes,
en la seva gran majoria
poblacié civil, van ser
llancades a un abocador
que es troba en aquesta
area i es coneix com La
Escombrera. Fins a la
data, encara no se sap
quantes persones van ser
dipositades en aquesta
gegantina fossa comuna.
https://www.youtube.
com/watch?v=L6g_
RFxvZpo&feature=youtu.
be. Agraeixo a Jenny
Paola Buitrago, de 'Equip
justicia transicional
illuita contra la
impunitat, Oficina de I'Alt
Comissionat de les Nacions
Unides a Colombia, per
referir-me a aquest video.
Bogota, Colombia 19 de
novembre, 2018.
Al-ludeix a les rutes que
es tracen, des dels dialegs
de I'horitzontalitat, el
respecte a la diversitat
d’arguments i conscients
de les diferencies de poder,
per poder arribar, com a
col-lectius, a accions de
comdu acord, amb els qui
participen en aquestes
activitats de dentncia.
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Sandra relata que les seues accions han passat per diversos moments. Al principi,
es van centrar a fer la dentincia del que estava succeint en I’Enderroc, a través d’his-
tories de vida, casos, grups focals, les histories de les dones que busquen als seus de-
sapareguts. Ara ho fa des de la fotografia, des dels periodics, per a rescatar, eixe reco-
neixement que tenen eixes dones, construit al llarg dels anys, on no sols son les victi-
mes; sin6 eixe reconeixement que se li fa socialment, que siga efectivament com una
dona que ha incorregut a fer eixa dentincia, sense necessitat que es perda eixa essen-
cia que tenim com a éssers humans, com la que esta buscant un ser huma i és un ser
huma [el] que esta activant eixa tasca.

Com a exemple mostre la segiient fotografia del col-lectiu Agre Art

e

TR it

Font: Sembra Cossos Gramaticals: Perque la violéncia de genere no siga ni una om-
bra. 25 de novembre de 2018, Bogota; Colombia. FOTOGRAFIA JULIA MONARREZ.

Els cossos de les dones que apareixen en esta fotografia, son cossos que es “sem-
bren” s6n cossos marcats per la violéncia en contra de la dona. Les persones que as-
sisteixen a esta posada en escena, poden acostar-se a estes dones; i, abracar-les, pre-
guntar, mostrar la seua solidaritat: son les cuidadores. Junt amb elles -no en esta foto-
apareix un grup musical que també els acompanyen. Després s’'uneixen les persones
que assisteixen a la sembra i en un cercle dansen al seu voltant per a emparar-les.
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Sandra espera, que: “tot aixo que un fa que efectivament interpel-le a la societat”
i volguera que la gent no sols es connecte mentre es du a terme l’accid, siné també en
el que es va generant des de la campanya, quan es va realitzar 'acci6é de cossos gra-
maticals i després quan queden les fotografies i altres coses... Perque jo esperaria que
si, que les organitzacions que acompanyen, que formen part com eixa xarxa d’afectes
de cossos gramaticals, que efectivament també puga multiplicar eixa connexi6 per a
continuar fent una crida d’atenci6 que a¢o no pot tornar a passar, ni en este pais ni en
el mon. Es per aixo que jo crec que li pose tant cor al tema, perqueé si.Tot aco és el que
m’interessa recuperar, la memoria de les persones que han sigut esvaides, ocultades,
anul-lades, es torna un acte de justicia, ja que la vida els va ser desestructurada, als
que van desapareixer, a les seues families i als que van observar el crim. Els records
d’estes violéncies, inscrites en situacions limits, son memories d’horror. Es I'experi-
encia d’'un esdeveniment critic on la violéncia politica, la violéncia dels grups guer-
rillers, els grups paramilitars i altres que actuaren en context i en ra6 d’esta situacid
bel-lica, infligeixen dolors indicibles a les persones.

Sandra Milena va naixer enmig d’una guerra a Colombia i d'una forma o una al-
tra continua vivint en ella. Ella, des de diversos géneres, i amb llenguatges al-legorics
diversos “sosté eixa tensié productiva entre silenci i paraula” (Baer, 2006: 103). El
patiment De I’Altre la interpel-la i la mou a actuar des d’allo personal al col-lectiu;
des d’allo privat al ptablic. Com a portadora de la cruel memoria de la desaparicio
forcada, la manté, a través de cossos presents que sostenen als cossos absents, a fi
d'assenyalar la injusticia comesa en contra de la humanitat dels que no estan i dels
qui el busquen. Estos patiments no s6n individuals, son producte d’'un context que els
va victimitzar; mentre estes accions inicien esta desconstruccio i reposicid de la dig-
nitat humana ofesa en el passat; el futur d’estes accions, encara esta per veure la seua
culminacié.
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Educacio per a la Salut (EPS) amb Persones que Exerceixen Prostitucio
(PEP). Una experiencia a Mallorca

Ana Mascaro Garcia, psicologa i mediadora cultural

A

L’Escola Graduada és un centre de salut a Mallorca, situat al casc antic de la ciutat de Palma. Com a mol-
tes ciutats d’arreu del mon, els espais on s’exerceix la prostitucio, mal anomenats “barris xinesos”, es situen als
centres degradats de les ciutats. Per aixo les entitats que treballen amb persones que exerceixen la prostitucié
(en endavant, PEP) es solen trobar aprop d’aquests indrets.

A pesar de les diferents reformes de la ciutat i de I'actual procés de gentrificacié! en el qual es troben immerses
moltes ciutats europees, en el cas de Palma la gentrificaci6 es tradueix en una expansié quantitativa de la inddstria tu-
ristico-immobiliaria i una expansio qualitativa del que suposa I'expulsio de les persones que fins ara eren del barri. Aixo
ha donat lloc a un boom que esta desbordant les realitats locals del centre de la ciutat i en bona mesura de tota I'illa.

El centre de salut va iniciar 'any 2009 un procés de treball APOC (Atenci6 Primaria Orientada a la Comu-
nitat), adrecat a millorar la salut de la comunitat com un tot. Aquest procés ha de ser practic i experimental, ja
que ha d’incloure el metode clinic amb I'estrategia poblacional.

Per iniciar un procés APOC en un centre de salut s’ha de partir d'una analisi de la situaci6 i d’'una definicié
de la comunitat, i aixi es va iniciar el 2013 una diagnosi participativa de salut, que ha conclos aquest any 2019.

Ja en els inicis de la diagnosi, i atesa la ubicaci6é del nostre centre de salut, lligada a la demanda de dife-
rents entitats de la zona, es va detectar la presencia de determinats perfils poblacionals, i un d’aquests perfils
era el que ens ocupa: el de persones que exerceixen la prostitucié (PEP).

El primer que varem fer va ser anar al Diccionari de la Reial Académia de la Llengua Espanyola a cercar la
definicid, i aquest definia la prostitucio com “Actividad u ocupacién de la persona que mantiene relaciones se-
xuales a cambio de dinero”.

Si anem a un diccionari de sinonims, la paraula queda relacionada amb acepcions del tipus: puterio, trac-
ta, alcahueteria, fornicacio, enviliment... Com a antonims trobem el terme incorruptibilitat. En definitiva, el
terme es relaciona del tot amb sexe i amb corrupci6.

Varem iniciar un procés de formacio per part dels professionals del centre de salut en metodologies educa-
tives, tenint clar sempre el principi de I'Organitzacié Mundial de la Salut (OMS) que diu que I'educaci6 per a la
salut s’ha d’assolir, pero mai no ha des ser una imposicio.

El 1978, la conferencia d’Alma-Ata, va donar una gran importancia a I’educacié per a la salut, en la promo-
ci6 i I'autorresponsabilitat, i al treball comunitari per desenvolupar la capacitaci6 de la poblacid i que aquesta
pugui participar plenament de la seva propia salut.

+ Gentrificacio: terme definit per Ruth Glass, també anomenat aburgesament o elititzacio, que suposa I'expulsié de la poblacid
resident a causa del canvi urbanistic.
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El 1986, la Carta d’Ottawa va superar el concepte de prevencio i va entrar en la
promoci6 de la salut, tant en el terreny individual, com a la comunitat i a les politi-
ques locals i globals.

L’Atenci6é Primaria de Salut és I'espai ideal per poder abordar i prevenir els prin-
cipals problemes de salut. Pero sobretot, per caminar cap a la promocié de la salut. I
ser aixi un espai en la comunitat generador de salut, no sols de cura.

Per tant, amb aquests principis clars i amb una metodologia educativa definida, el
centre de salut de ’Escola Graduada va iniciar la seva formaci6 en EPS amb PEP I'any
20009, de la ma d’'una de les entitats que es troba molt aprop del nostre centre: Casal Petit.

Casal Petit és una entitat social que pertany a la congregaci6 de les germanes
oblates, que tenen com a missi6 ajudar a les persones que exerceixen la prostitucio
arreu del mon, i s6n una referéncia en aquest tema.

Com hem vist amb les definicions anteriors, i fent revisi6 de ’educacio per a la
salut que es fa amb PEP a diferents latituds, veiem que totes les tematiques versen
sobre el tema de la seva sexualitat.

Sobretot, entorn a tematiques com les infeccions de transmissio sexual, VIH, an-
ticoncepcid... Sense tenir en compte la persona com un tot, i considerant les PEP no-
més com simples objectes sexuals.

Des del nostre centre de salut treballam també el tema de les infeccions de trans-
missi6 sexual, pero tenint en compte que son PEP, aixi la metodologia pedagogica és
mitjancant fotografies perque les persones puguin reconéixer quan sén amb un client
les lesions a la pell a nivell visual.

Amb aquesta metodologia de treball i fent servir molt el llenguatge visual, ja que
hi ha persones de paisos molt diferents, els temes tractats son:

- Estrés i autoestima: esta demostrat que les PEP estan sotmeses a alts nivells
d’estrés, i arriben fins i tot a patir simptomes d’estrés post-traumatic. Les estadisti-
que ens parlen d’'un alt nombre de suicidis en el col-lectiu. Hi ha simptomes d’ansie-
tat, angoixa, pors... perque s6n persones que sempre son en estat d’alerta permanent.

- Ritme de vigilia/son: en no gaudir d’un ritme regular del son-vigilia, el descans
d’aquestes persones es veu molt afectat.

- L’alimentaci6: per mancanca de temps i per viure moltes vegades en condicions
inadequades, les pautes alimentaries no s6n molt adients, i recorren massa vegades a
menjar rapid de baixa qualitat.

- Drogues i alcohol: sobretot als clubs, molts clients obliguen les PEP a que con-
sumeixin, i a més d’informar-ne sobre el perill, els ensenyam estratégies com accep-
tar les consumicions, perd no prendre-les.

- Primers auxilis: a qualsevol grup en queé treballam I’EPS treballam els primers
auxilis, perqué és important que tota la poblaci6 tengui uns minims de coneixements
al respecte, també les PEP.
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Ateés que és important coneixer la problematica de les PEP, solem fer feina per-
manent sobre la realitat del col-lectiu. Participem de les activitats comunitaries que
s’organitzen al territori, i som en continua coordinaci6 amb les entitats que treballen
amb PEP, per a poder millorar 'EPS que impartim als diferents grups. Concretament
participam de forma mensual a la Xarxa d’atenci6 a persones que exerceixen la pros-
tituci6 (XADPEP) i al Grup d’Estudis de Prostitucio de les Illes Balears) promogut
per la Universitat de les Illes Balears.

Per concloure, els nostres projectes futurs passen per millorar el contingut de
PEPS i partir del coneixement de la realitat de les PEP a nivell d’habits de salut. El
2020 la nostra intenci6 és fer una recerca quantitativa sobre els habits de salut de les
PEP que son usuaries de Casal Petit.
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Estrategia Anti-rumors

Ramon Sanahuja, director del gabinet tecnic de migracions de [’Ajuntament de Barcelona

A

L’origen de I’estrategia

A finals de la passada decada, durant la crisi economica que finalment va desembocar en 'epidemia de des-
nonaments, increment d’atur i retallades en els serveis ptiblics, els responsables politics i técnics municipals de
les politiques d’'immigraci6, varen comencgar a rebre moltes consultes de persones que treballaven a associaci-
ons i entitats relacionades amb perjudicis i rumors sobre suposades avantatges que gaudien les persones migra-
des per davant de la resta dels ciutadans. La majoria de les consultes que es plantejaven afectaven sempre a col-
lectius immigrants i no tenien cap fonament — suposades avantatges fiscals, discriminacio positiva vers els immi-
grants en els ajuts socials, etc.- es tractava més aviat d’'una mirada ambigua amb molts prejudicis sobre la reali-
tat migratoria.

Sovint es tractava de membres d’associacions de veins i veines de barris treballadors de Barcelona que
manifestaven molta preocupacié sobre els comentaris que fins hi tot els propis membres de I'associacié ex-
pressaven en public sense cap mena de rubor i amb total convenciment del que afirmaven era cert.

La insistencia de la xarxa d’associacions en la repeticié de les consultes, i a ’hora la manca d’informa-
ci6 disponible per poder allunyar qualsevol dubte sobre els rumors, varen fer que els responsables municipals
identifiquessin aquest tema com un problema a abordar i per tant, 'Ajuntament va comencar a recollir dades
estadistiques objectives que clarament desmentien la informaci6 que es difonia com a certa.

Al llarg de I’elaboraci6 del pla municipal d’interculturalitat' es va dur a terme un procés consultiu, en que
es va preguntar als participants quins eren els factors que facilitaven o dificultaven que les persones d’origen
divers a Barcelona poguessin conviure. Les respostes varen anar basicament en dues direccions: per un can-
t6 assenyalaven la manca de igualtat, especialment pel que fa a la situaci6 de legalitat de moltes persones mi-
grades residents a Barcelona, pero I'altre factor que molt majoritariament es va destacar, va ser la existeéncia de
prejudicis en moltissimes persones, que feia que la relaci6 entre persones d’origen divers es veiés condiciona-
da de forma molt negativa. Els prejudicis vers les persones migrades, actuen de barrera mental que dificulta la
relacio i la convivéncia.

Es a dir els rumors, estereotips i prejudicis eren elements claus que feien més dificil assolir els principis
municipals interculturals que s’havien marcat el Pla d’interculturalitat: Igualtat, diversitat i interaccié.

!t Pla Barcelona Interculturalitat. Ajuntament de Barcelona 2009. https://ajuntament.barcelona.cat/bcnacciointercultural/sites/default/files/
documentos/web_pla_ben_ cat.pdf
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Aquest fet va fer decidir als responsables politics i técnics a iniciar una nova politica ~ * Sunstein, C.R

per redrecar el problema. Rumorologia™ (Debate,
Barcelona, 2010)

Un cop identificat I'objecte de la nova politica, es va comengar a estudiar si exis- s “Guia practica per l'agent

tien politiques semblant en altres ciutats i paisos: el resultat va ser negatiu. S’identi- anitrumor. Com combatre
ficava l'existéncia de rumors com un problema molt greu a moltes ciutats europees, els Rumors { estereotips
N . s e . . sobre la diversitat cultura
pero amb resignaci6 s’'informava que no podien fer-hi res. o oas
, S . . ., a Barcelona” (Ajuntament
L’excepcioé eren algunes campanyes en mitjans de comunicaci6 per donar una de Barcelona, Barcelona,
imatge positiva de la immigraci6. Algunes d’aquestes campanyes, havien tingut un 2011)

resultat fins i tot contraproduent, a banda de un cost astronomic, que des de 'Ajunta-  * Allport, Gordon “The

.. Nature of Prejudice”.
ment de Barcelona era totalment inviable. (1954, Addison Wesley.

A Thora també es va procedir a demanar consell a diferents experts, les respos- Cambridge Massachutes)
tes obtingudes dels mateixos no varen ser satisfactories: basicament deien que els ru-  * Mayers, David G.
mors eren consubstancials a la condicié humana i que poca cosa es podia fer. Psicologfa Social

(McGarw Hill, Méxic,

Per aix0, es va decidir innovar i crear una nova politica en col-laboraci6 amb 1995)

aquells que primerament varen identificar el problema: el teixit associatiu.

Definicions

Seguint les definicions de la guia practica per I’Agent Antirumors del pro-
pi Ajuntament de Barcelona “els rumors? séon declaracions sobre persones grups
o esdeveniment que es difonen d’una persona a un altra sense que se’n demostri la
veracitat, que tenen credibilitat no perque hi hagi proves directes que les sostinguin
sin6 perque hi ha molta gent que se les creu”.

Els rumors, es difonen i circulen perque sovint s’adeqiien a les conviccions pre-
vies de qui els accepta a 'hora que els dona suport i els enforteix. En aquest sentit
també es podria distingir entre persones que ajuden a la propagacié del rumor de-
gut a la seva manca de coneixement i que el propaguen a partir de les cascades d’in-
formaci6® — la gent creu en el rumor a partir del moment que una determinada quan-
titat de gent sembla creure el rumor - d’aquelles que intencionadament propaguen
aquest rumors amb ple coneixement de la seva falsedat. En aquest cas estariem da-
vant de persones o organitzacions amb clares intencionalitats politiques amb 'objec-
tiu de trencar la convivéncia als barris entre veines i veins de diferent origen. Des de
fa dos anys, I'estrategia de I’extrema dreta apunta clarament en aquesta direccio, i en
especial reforcant I’estratégia de vincular immigracié amb inseguretat.

Per un altre cant6 s’entén per prejudici+ “ Uactitud hostil i desconfiada envers
alguna persona que pertany a un col-lectiu, simplement a causa de la seva pertinen-
ca a aquest grup” mentre que estereotip seria “I'atribuci6 generalitzada de deter-
minades caracteristiques d’alguns membres d’'un grup al seu conjunt. S’atribueixen
qualitats a una persona com a membre d'un grup i no se la jutja per la seva indivi-
dualitat 5
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6 Article 510 del Codi Penal.
7 Materials consultables
a https://ajuntament.
barcelona.cat/
benacciointercultural/ca/
estrategia-bcn-antirumors/
xarxabcnantirumors

En definitiva, atenent a aquests definicions, podem afirmar que Els rumors i
els estereotips son l‘avantsala dels prejudicis que finalment poden com-
portar accions de discriminacio, la qual cosa és un delicte.®

A qui s’adreca I’estrategia?

S’adreca a una part de la poblacié que la podem anomenar com la “majoria am-
bivalent”, és a dir una part molt gran de ciutadans i ciutadanes que tenen una posi-
ci6 ambigua sobre la diversitat i la immigraci6. No estan inclosos aqui les persones
activistes pro diversitat ni pro immigraci6, ni tampoc aquelles persones directament
i conscientment racistes. Per a aquest darrer sector minoritari de la poblacié no que-
da altre que fer valer la legislaci6 antidiscriminacio i la fermesa de les lleis i les politi-
ques antiracistes i de denuncia.

D’altra banda aquesta majoria ambivalent, pot ser altament influenciable pels
rumors i poden fer que una majoria de la poblaci6 es decanti cap a actituds d’hostili-
tat, cosa que realment complicaria molt la convivéncia intercultural a la nostra ciutat.
Es a aquest conjunt de persones a qui s’adreca la estratégia.

Qui executa I’estrategia?

Des d’un primer moment i aprofitant la motivaci6 de les associacions i de perso-
nes individuals es va decidir involucrar ’associacionisme. De la mateixa forma que
els rumors s’estenen amb el boca orella individual, per atacar-los s’havia d’actuar
igual, de forma individual de persona a persona.

Tanmateix, també es van tenir en compte estratégies de aliances amb medis de
comunicaci6 que poden ajudar a difondre informacio.

Ara bé, 'experiencia ens mostra que una part important de I'éxit de la propagacio
del rumor es deu a la utilitzacié d’elements emocionals, més que racionals, a I'empa-
tia amb l'interlocutor, per tant calia també utilitzar aquestes estrategies en la comu-
nicacio interpersonal per desmuntar i aturar els rumors.

Rapidament es va detectar com un element clau la realitzaci6 d'una formaci6 es-
pecifica a aquelles persones que a titol personal o com a membres d’entitats volien
combatre els rumors, prejudicis i estereotips que existeixen cap als ciutadans barcelo-
nins d’origen immigrant. Es a dir, convertir-se en la practica en “agents antirumors”.

Com s’executa?

A banda de 'existéncia de materials de comunicacié’, videos etc., el punt clau
de I'estrategia Antirumors passa per dur a terme un curs de formacié de 12 ho-
res on s’aprofundeix en el coneixement de la naturalesa del rumor i en diferents
formes per poder desmuntar i contraposar o com a minim trencar les cascades
d’Informacio.
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La utilitzaci6 de conceptes teorics es barregen durant aquestes 12 hores de for-
maci6 amb elements de practica a través del teatre social: I’objectiu és desenvolupar
habilitats individuals per poder contraposar els rumors.

Aquestes sessions ofereixen, des d'una perspectiva multidisciplinaria, informa-
ci6, pautes relacionals i eines comunicatives destinades a desactivar rumors.

La figura de ’Agent antirumors és peca clau i agent actiu fonamental per a I'exe-
cuci6 i reforc de I'estrategia, i considera que l'agent té quatre dimensions o ambits
d’acci6 i sensibilitzaci6 diferenciats: el dialeg interpersonal, la propia entitat, els mit-
jans de comunicacio i el treball en xarxa:

a. la sensibilitzacio a través del dialeg interpersonal: és la que es pot
realitzar cara a cara, en contextos informals, quotidians i moltes vegades im-
provisats.

b. la sensibilitzacié dins de la seva propia entitat: d'una banda, es trac-
ta del treball intern d’adhesié que pot desenvolupar-se a través de promou-
re debats en el si de I'entitat sobre la diversitat cultural, reptes, oportunitats,
convivencia, rumorologia, promoure la formacié dels membres de 'entitat
entorn d’aquests temes, fer difusio interna dels materials i informacions dis-
ponibles, etc. D’altra banda, un treball extern que, com a entitat, es desen-
volupen projectes i accions concretes que s’encaminin a la sensibilitzaci6 al
conjunt de la ciutadania.

c. la recerca de col-laboraci6 per part dels mitjans de comunicacio:

I’Agent antirumors ha de treballar en la implicacié dels mitjans de comuni-
cacio i xarxes socials, tant propis (web, facebook, butlleti, mailing...) com ex-
terns (radio, premsa, tv, etc.).
Es particularment important la seva incidéncia en els mitjans de comunicaci6
local, per exemple, proposant articles, entrevistes i continguts que posin en
dubte els rumors existents i que ofereixin una visi6 positiva de la diversitat
cultural que existeix a la nostra ciutat.

d. Treball en xarxa: hem de tenir present que un dels principals objectius
d’aquesta figura es va impulsar a través del treball en xarxa. Aixi, com si es
tractés d’'una taca d’oli, ’Agent antirumors potenciara 'adhesi6é de noves en-
titats a la xarxa, informant-les i sensibilitzant-les sobre la importancia de la
lluita contra els estereotips, prejudicis i rumors com a forma de millorar la
convivencia a la ciutat.

Al llarg dels darrers 9 anys milers de persones ha pogut formar-se com a agents
Antirumors i en el seu dia a dia han ajudat a trencar aquestes percepcions tant nega-
tives i estereotipades sobre els immigrants.

La consolidacié d’'una xarxa d’entitats, la Xarxa Antirumors, ha estat clau per
consolidar la politica, ajustar-la i modular-la en funcio6 dels canvis que es duien a ter-
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8 Aitor Hernandez Carr,
Eva Alfama, Toni Rodo6n,
SOCOL-Tecnologia Social
“Avaluaci6 estratégia

3

Antirumors de Barcelona”.

9 Enquesta de Serveis
Municipals. Ajuntament
de Barcelona. I barometre
Municipal. Ajuntament de
Barcelona

me en el territori. Les prioritats de treball de I'estratégia s’acorden conjuntament
amb les entitats a través d’'una organitzacié conformada per un grup d’estrategia i
grups de treball tematics.

Un altre aspecte fonamental ha estat la possibilitat d’anar desenvolupant acci-
ons, projectes, activitats culturals... és a dir tot un cataleg d’activitats que es porten
a terme en el territori i que ajuden a lluitar contra els rumors, els estereotips i els
prejudicis.

Una primer avaluaci6, duta a terme en 20148, va concloure que I'estratégia ha-
via estat un exit almenys per aturar 'existéncia de rumors en el si de les propies orga-
nitzacions socials i veinals de Barcelona. Aquest fet pot semblar menor, pero és clau,
atés que el teixit social és el primer nivell de proximitat en la lluita contra els rumors.
Si els membres de les entitats de proximitat no estaven convencudes, la tasca hauria
estat impossible.

Conclusions

Podem afirmar que aquesta nova proposta de politica ptblica ha estat molt ben
acollida per part de la ciutadania en general com per part d’altres administracions
que s’han adrecat per coneixer I'experiéncia de Barcelona.

Aquestes iniciatives només tenen eéxit si s'impulsen des de la base a partir de tre-
ballar amb consensos importants en el conjunt de la societat civil, no només entitats
vinculades amb ambit d”immigraci6 sin6 també i sobretot amb el conjunt d’actors
socials (comerg, cultura, associacions de veins, mén académic, etc.). Aquests actors
son molt més eficacos que la propia administracié a I’hora de desmentir aquests ru-
mors i aixo obliga a aquesta coresponsabilitat.

El desenvolupament d’aquesta estratégia va coincidir en el temps en un moment
on la crisi economica va afectar de forma molt important al conjunt de Catalunya i
Barcelona. El nivell de desocupaci6 va créixer molt en molt poc temps, i aixo va afec-
tar a la situacio6 personal de moltes families i persones. La percepci6 de la immigracio
com a problema entre els conjunt de la ciutadania de Barcelona s’ha mantingut bai-
xa en tots els estudis de percepcio duts a terme per 'Ajuntament almenys fins juny
de 2019. El percentatge de persones que esmenten que la immigraci6 és un proble-
ma greu per Barcelona es manté per sota del 3,5% en el barometre municipal des de
2012°.

D’altra banda també és molt important adequar l’estrategia a cada territori o bar-
ri ates que els ambits afectats per la rumorologia sén diferents i responen a factors
locals. Per aquest motiu és molt important investigar aquestes caracteristiques des
d’una perspectiva local de barri.

També podem afirmar que moltes persones que per conviccié estan en con-
tra dels rumors s’han trobat durant molt temps orfes d’arguments i informaci6. En
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aquest sentit 'estratégia ha servit per dotar-los d’instruments que reafirmen la seva " Intercultural Cities

RO o, . - Consell
actitud etica i moral i aixi, han vist reforcats els seus posicionaments. program (Conse
d’Europa) https://

La creaci6 d’aquesta nova politica ha cridat 'atencié a moltes altres ciutats que www.coe.int /en/web)/
compartien problematiques similars. Una prova de la universalitat d’aquesta inno- interculturalcities/anti-
vadora politica és que ha estat adoptada i replicada per altres municipis a Espanya rumours .

(Getxo, Tenerife, Sabadell) i d’arreu d’Europa (Nuremberg, Lublin, Limerick,...) amb ~ ~ Ditbsi//ajuntament.

barcelona.cat/oficina-no-

el suport del Consell d’Europa® i fins i tot als EE.UU i al Canada. discriminacio/ca

Un aspecte important és la necessitat de una coheréncia global a tot ’Ajuntament
tant en les politiques com en els discursos que es duen a terme. Tota I'acci6 de govern
ha d’adoptar la perspectiva intercultural, siné I'estrategia Antirumors perd coherén-
cia i efectivitat.

AThora, també cal ser molt conscients que la politica Antirumors només té sentit
si els programes basics de garantia de igualtat d’oportunitat (accés a educacio, salut,
treball, etc.) funcionen correctament. Finalment, esmentar que els dos darrers anys
el context politic i comunicatiu ha canviat radicalment, 'emergéncia de nous partits
xenofobs en el panorama politic espanyol esta tenint una gran influéncia en la opi-
nio6 publica, atés que s’observa una normalitzacié dels discursos anti-immigracié en
molts medis de comunicaci6é generalistes. A diferencia dels rumors, les fake news es-
tan fabricades intencionadament, i s’estan centrant especialment en I’ambit de la mi-
graci6. Aquesta estratégia que cerca trencar la confianca entre veins i veines i marcar
un clar discurs de “ells” vs. “nosaltres” disposa d’importants suports en les xarxes so-
cials que fan molt més dificil i complexa la tasca de desmuntar-la. En aquest sentit,
s’esta duent a terme una revisi6 de 'estratégia per fer front a aquesta nova realitat de
forma complementaria a la tasca de denuncia sistematica del racisme i la xenofobia
que es ve duent a terme des del programa municipal de lluita contra la discriminaci6 i
des de la Oficina per la No Discriminaci6 de ’Ajuntament de Barcelona®.
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investigacio

Sobrietat i riquesa educativa en una epoca de transicio. Educacio
informal en els moviments de les economies diverses

Antonia de Vita, Universitat de Verona
Traduccio: Loris Viviani, Marta Malet i lolanda Corella

A

1. Som rics? som pobres?

“Recorde que un jove ladakhi anomenat Tsewang em mostra la llu-
nyana aldea de Hemis Shukpachan. Com a recent arribada, em sem-
bla que totes les cases que veia eren particularment grans 1 belles i li
demant a Tsewang que em mostrara les cases on vivien els pobres.
Tsewang em mira perplex per un moment, i després contesta: nosal-
tres no tenim pobres’. (...) Tot aixo comencga a canviar quan lestil edu-
catiu occidental arriba al Ladakh als anys setanta. En les escoles mo-
dernes no es proposava cap adaptacié dels sabers culturals o ecolo-
gics. Tot el contrart, els xiquets eren _formats per convertir-se en espe-
cialistes dintre d'una monocultura tecnologica en lloc d’una societat
pensada de forma ecologica. L'escola era un lloc on oblidar els sabers
tradicionals o, pitjor encara, devaluar-los” (Norberg-Hodge, 2016)

Mai abans havia trobat persones que semblaren tan sanes emocio-
nalment, tan segures. Amb el temps vaig convencer-me que el benes-
tar psicologic dels ladakhis era una consegqiiéncia de la seua profun-
da connexié amb els altres i amb el moén vivent. Després de Uentrada
en el comer¢ internacional, aquest pais canvia moltissim. Ara trobava
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persones tristes i desmotivades 1 al retrobar-me a Tsewang el vaig escol-
tar dir-li a un turista: “Ajudeu-nos perqué nosaltres act som molt pobres”.
(Norberg-Hodge, 2011)

He volgut comencar amb aquesta llarga cita’ de 'economista Helena Norberg-
Hodge ja que em sembla molt aclaridora respecte a la pregunta: som rics?, som po-
bres? El Ladakh, anomenat també el xicotet Tibet, i la seua poblaci6 es considerava
rica i manifestava un benestar profund fins 1975, abans que els processos neoliberals
trastornaren el seu estil de vida i predefiniren, també en aquesta latitud, els signifi-
cats de riquesa i pobresa, tot desposseint les comunitats dels seus sabers i de les se-
ues tradicions, i empobrint-les mitjangant I’expropiacio de les arrels del seu benestar.

La llarga investigaci6 realitzada al llarg de quaranta anys per Helena Norberg-
Hodge sobre el poble de Ladakh I'ha dut a aprofundir en allo que canvia un pais, un
poble; des de quins son els limits fins a indicadors com el PIL, que no sols suposen
una drastica reduccié economicista del significat de benestar sin6 també una neutra-
litzaci6 dels factors substancials que fan possible el benestar realment.

En aquests tltims decennis s’ha fet molt de treball interdisciplinari per tal de for-
mular nous indicadors de benestar. El que ha dut a molts investigadors a repensar
els indicadors de forma radical ha sigut la necessitat de corregir la visi6 unilateral del
benestar definida pels paradigma del creixement economic (Stiglitz, Sen & Fitoussi,
2009) i la de mostrar, com fa Helena Norberg-Hodge en la seua narracio, les mol-
tes dimensions que creen riquesa i felicitat, i com aquesta sintonia es pot trencar en
el moment que s'imposen amb violéncia els significats i les modalitat que el capitalis-
me contemporani atribueix als conceptes de riquesa i pobresa. El fet d’abordar millor
els significats que el neoliberalisme i la societat de consum atribueixen a pobresa i ri-
quesa és important per tal de reflexionar al voltant d’'una faceta contemporania de la
“pobresa educativa” i sobre quines en sén les conseqiiéncies per als subjectes i per als
contextos educatius.

2. La pedagogia del capital com a generadora de pobresa educativa

Una extensa literatura ha analitzat els costos de la modernitat i de la globalitza-
ci6 i ha subratllat la perdua dels vincles socials i comunitaris i la transformaci6 de la
perspectiva consumista en un “fet social total” (Castoriadis & Lasch,2014).

Voldria unir a aquestes analisis amplies i profundes una reflexi6 sobre el que po-
driem anomenar “posicionaments pedagogics” presos pel capitalisme i sobre les se-
ues conseqiiencies en els intercanvis humans, culturals i amb allo vivent; i que ens
poden ajudar a analitzar algunes caracteristiques del nou rostre de la pobresa educa-
tiva. Anomene “pedagogia del capital” (DeVita,2009) als posicionaments pedagogics
del capitalisme contemporani que han modificat radicalment la concepcio6 i la practi-
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ca de l'intercanvi: els significats de les relacions humanes i socials i el que passa i es-
devé entre les relacions humanes i els bens. “El nou esperit del capitalisme” (Bol-
tanski & Chiapello, 1999), que s’ha imposat en els Gltims cinquanta anys com a una
“nova ra6 del mon” (Dardot & Laval, 2013), ha transfigurat els paisatges organitza-
tius i els contextos educatius i formatius proposant, amb certa obligatorietat, una dis-
posici6 de I'experiéncia en les relacions humanes i socials orientada cap a la mercan-
tilitzaci6 i 'utilitarisme, forcant cap a I'individualisme i cap a la competitivitat i tam-
bé impulsant Ialienacié de ’experiéncia dels altres a través d'un s de les relacions
com a “posada en valor productiva” (Marazzi,1999). Al final, s’ha imposat una ideo-
logia-pedagogia normativa que té la pretensié “d’educar” adults i xiquets pel que fa a
les figures d’intercanvi reduint les moltes possibilitats a un Gnic intercanvi mercan-
til, i formar per a una concepci6 d’estar en el mén que s’assembla cada vegada més al
fet d’anar al supermercat. Aixi succeeix que I'intercanvi immens que pot haver entre
els humans 1 allo vivent, en la circulaci6 entre el fet de donar, rebre, recanviar, viu-
re, educar, treballar en un horitz6 gran i impagable, no és que la pedagogia del capi-
tal ho ignore sin6 que ho utilitza i ho despotencia llevant-li valor, re-inscrivint simbo-
licament allo que té valor i allo que no en té. Abordar la pedagogia del capital signi-
fica mirar el conjunt dels processos i de les modalitats que han fet possible, a més de
lafirmaci6 indiscutible de la forma de producci6 capitalista, 'assumpci6 de les carac-
teristiques d’ordre simbolic que eduquen; d’un horitzé que produeix simboalic i sentit,
que instrueix, que “fa escola” en les maneres d’organitzar i reorganitzar, de narrar
I’experiencia, tot ordenant les possibles articulacions entre relacions i mercaderies.
Cal reconeixer-li a la pedagogia del capital una competencia, o fins i tot un talent ma-
gistral, pel que fa a com ha sabut posicionar -i encara sap-, no sols en la dimensi6 del
treball sin6 en tots els ambits del vivent, dones i homes, llenguatges i bens, processos
educatius i organitzatius.

M’he detingut en la relacié entre neoliberalisme i pedagogia del capital per con-
textualitzar el que tractaré a continuacié: com el capitalisme contemporani, mitjan-
cant la seua pedagogia, ha contribuit a generar “pobresa educativa”, tot empobrint
les relacions desinteressades, els intercanvis humans i els processos d’aprenentat-
ge, també en les principals agéncies educatives que des de fa temps acceptaren sen-
se piular les raons “for profit” (Nussbaum,2011). Tractaré de fer-ho breu i travessar
alguns trams i dimensions propies dels valors principals del biocapitalisme (d’Ani-
ello,2015; Fumagalli, 2017) i del consumisme (Castoriadis & Lasch, 2014) tot desta-
cant les implicacions empobridores.

3.La pobresa educativa en la societat dels consums
Que és de 'anima humana en la societat capitalista, tan identificada aquesta com
a societat dels consums? Aquesta pregunta és la que es feren, encara als anys hui-
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tanta, dos importants teorics com Cornelius Castoriadis i Christopher Lasch quan,
junts, van raonar sobre la cultura de ’egoisme que s’ha dif6s al nostre temps. Pregun-
tar-se com es troba I'anima és una forma filosofica per a enfocar-se en allo que ens
ha fet més pobres i arids com a individus i com a societat. Els autors reconstrueixen
quins so6n els costos principals de la modernitat: la perdua dels vincles comunitaris
i de veinatge, el buidat de I'espai ptiblic i la reduccié de la nostra identitat de ciuta-
da a una mera existencia privada de consumidor, a “jo minims i narcisistes” en fuga
d’allo social en una epoca de desil-lusions col-lectives. “El capitalisme quasi sempre
és presentat [...] com a una simple forma d’organitzacié economica de la societat; for-
ma que, a més, es troba reduida cada vegada més a la influéncia perversa de la ‘finan-
ca especulativa’ exercida sobre una ‘economia real’, considerada virtuosa per natura-
lesa i a la qual cal, aleshores, alliberar. Pero, de fet, “I’economia real” esta, cada vega-
da més, regida -a causa dels vincles imposats per la globalitzacio- per 'imperatiu pri-
oritari de produir i per les regles del “nou management”, i exclusivament centrada
en aquells valors d’intercanvi susceptibles de respondre a la demanda solvent (busi-
ness is business) d’'un mercat que es pretén autoregulat. Un mercat el dinamisme del
qual, com sabem molt bé, depén de la insatisfaccié estructural dels consumidors que
ha de ser mantinguda quotidianament per la propaganda publicitaria i per la indas-
tria de la diversio, o millor, pel neuromarqueting. Tot i que els relluents productes en
els quals s’encarna aquest fugac valor d’intercanvi es revelen com a profundament ro-
ins per a 'anim d’aquests consumidors, per a la seua salut o per a ’'ambient natural
en que viuen” (Castoriadis & Lasch, 2014, p.45).

Coneixem molt bé el caracter omnipresent d’aquest model amb tendéncies des-
tructives també en els contextos educatius i formatius, pero pot ser important reco-
néixer en aquestes els nous rostres de la pobresa educativa, que es converteix en po-
bresa humana, social i ambiental i en una drastica reduccio6 de la capacitat d’ “aspi-
rar” (Appadurai, 2011). L’horitz6 dibuixat per una superabundancia de mercaderies
i per una idea d’intercanvi mercantil i utilitari, és generador de “passions tristes”, tal
com subratllen les investigacions des de fa temps (Benasayag & Smith, 2004), tant en
els adults com en els més menuts. El fet de tornar-se a apropiar la capacitat de desit-
jar altres coses que no siguen mercaderies i la mercantilitzacio, potser que siga un de-
safiament obert per a aquells que eduquen entre pobresa i riquesa.

4.Riquesa educativa i benestar real: elegir una vida sobria. Recerques i
perspectives transformadores en I’educacié informal dels adults
Anteriorment, he parlat de la pedagogia del capital i del seu caracter omnipre-
sent també en els contexts educatius. Tanmateix, existeix un contrapunt menys visi-
ble en moltes accions i moviments pedagogics de la “creacié social” (De Vita,2009)
que imprimeixen una potencialitat transformadora just en els contexts educatius for-
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mals i no formals gracies a la capacitat de compondre creativament relacions i con-
texts fora d’'una logica “for profit”.

M’agradaria mostrar, en la perspectiva de la creaci6 social, els nous escenaris
que a finals del mil-lenni passat han anat expressant formes de critica al sistema eco-
nomic neoliberal mitjancant practiques locals i xarxes globals que re-signifiquen els
conceptes de “riquesa” i “pobresa” a la llum de la injusticia estructural (Young, 2006)
ide la capacitat retrobada d’aspirar i repensar el mén a partir de si (Diotima,1996).

Tants grups d’adults perseveren en diverses parts del mén, des d’instancies criti-
ques al paradigma del desenvolupament economic (Mayo, 2013), i institueixen labo-
ratoris de ciutadania critica amb una forta vocacié educativa i autoeducativa i trans-
formadora (English & Irving,2015) que fan efectiva una pedagogia de la creaci6 soci-
al entesa com a generadora d’autonomia, de riquesa subjectiva, social i politica i d’'un
nou imaginari del futur.

Que un canvi de perspectiva i de practiques és possible ens ho demostren tam-
bé les investigacions desenvolupades per diversos investigadors i investigadores que
en aquests anys han volgut comprendre i definir un canvi en procés després de Seatt-
le (Forno, Graziano, 2016; Cacciari, 2016; Deriu, 2016). A finals del segle passat, en oca-
si6 de la Conferéncia Ministerial de la OMC (Organitzacié Mundial del Comer¢ — WTO
World Trade Organisation) que es realitza a Seattle, una gran quantitat de persones, que
pertanyien a diferents grups, associacions, organitzacions no governamentals o simples
individus, es bolcaren, a la ciutat patria de la tecnologia i simbol del nou capitalisme, a
criticar I'actual sistema neoliberal i les multinacionals com a culpables, segons els par-
ticipants, de condicionar les decisions dels governs i d’influir en la vida de les persones.

Aquest moviment, que es va donar a coneixer comunicativament amb l'event
de Seattle pero que ja estava en acci6 global en forma d’experiéncies locals en xarxa,
ha anat definint-se cada vegada més al llarg dels dltims quinze anys. Malgrat que la
premsa ’ha anomenat sempre com a “moviment antiglobalitzaci6” o “moviment dels
moviments” en ’ambit internacional, han sigut rares les ocasions en que els grups i
les realitats als territoris s’hagen referit a si mateix definint-se d’aquesta manera. A
Italia, per exemple, al llarg dels anys han nascut moltes experiéncies que es poden
adscriure a aquest ambit de participacié publica: des dels Bilanci di Giustizia a la
Rete Lilliput, des dels Gruppi di Acquisto solidale (GAS) a les Reti di economia soli-
dale (RES), des del Movimento per la Decrescita a la Economia dei Beni comunti, des
de les Transtition Town (nascudes en Irlanda i després difoses per tot arreu) als Cen-
tri Sperimentazione Autosviluppo; pero també els Comitati per l'acqua bene comu-
ne, el Movimento Genuino Clandestino, la xarxa Fuori Mercato, el moviment Fuori-
Expo i molts d’altresz.

El que comparteixen aquestes realitats és un sentiment de justicia que va més
enlla de la propia xarxa social o de les propies tendéncies (territorials, familiars, afec-
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TiLT/Territori in Libera
Transizione (Territoris
en Lliure Transicio) és

un grup interdisciplinari
iinteruniversitari
d’investigaci6 al voltant
de les noves practiques
de ciutadania creat a la
Univesitat de Verona.

La investigaci6 realitzada
pel TiLT, amb la
participacio de Bilanci di
Giustizia (Pressupostos
de Justicia), “Des de la
reducci6 dels consums

a noves hipotesis de
convivencia” és una
investigacié empirica

a través de diversos
metodes que combina
dues metodologies
qualitatives (Grounded
Theory x Comunitat
d’Investigaci6) i una
metodologia quantitativa
(el giiestionari).
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tives, de treball, comunitaries) i que pren en consideracié el moén. “Actuar local, pen-
sar global” és un dels lemes que els uneix. El fet d’actuar de forma local, com veurem,
son les practiques critiques de consum i de produccié: d’autoproduccio, d’intercanvi
comunitari, de 'acci6 quotidiana...; o siga, que des d’eleccions personals i comparti-
des modifiquen el propi estil de vida i incideixen, en la seua difusi6 relacional, sobre
el sistema economic. Pero, sobretot, tal com mostren les investigacions, destaquen
les modalitat i els models diversos de vida i d’economia a partir de la reapropiacio ex-
periencial del saber i de les competencies.

6.Practiques de sobrietat per a una riquesa educativa i una pedagogia de
la creacié social: 1a recerca de les economies diverses

Des del 2010 fins l'actualitat, el grup TiLT? ha desenvolupat quatre investigaci-
ons amb metodologies qualitatives en I’ambit de les economies diverses i dels movi-
ments critics amb el sistema neoliberal. El que ara exposaré sobre les practiques de
sobrietat i la seua forta connotaci6 creativa i d’aprenentatge emergeix dels resultats
d’aquestes investigacions referides als processos educatius i formatius que es donen
en aquests contexts, i que jo mateix vaig elaborar.

Una primera investigacio (R1), desenvolupada mitjancant focus group i entrevis-
tes en profunditat, ha indagat en particular en els processos educatius i participatius,
autoformatius i formatius que afloren en aquests estils de vida i d’economia emer-
gent; i les representacions i autorepresentacions produides pels subjectes implicats
en les “comunitats de practiques” (Bertell, Deriu, De Vita & Gosetti,2013). Succes-
sivament s’ha aprofundit sobre les decisions que es realitzen en la creaci6 de noves
situacions de produccid i treball amb dues investigacions: la primera (R2) -a través
d’un estudi de cas conjugat com a cas multiple (Niero,2008; Yin, 2005)- s’ha centrat
en les motivacions per al canvi de treball i/o per a iniciar-se en un treball que respon-
ga a estils de vida critics (Bertell, de Cordova, De Vita & Gosetti, 2017); i la segona
(R3) -mitjancant una Grounded Theory (Tarozzi,2008)- s’ha enfocat sobre els pro-
cessos activats per molts homes i moltes dones en I’elecci6 i en 'assumpcié d'un tre-
ball que responga als propis valors de justicia i d’autonomia en oposici6 al sistema
consumista (Bertell,2016).

Finalment, es va realitzar una investigaci6 participativa4 (R4) -mitjancant eines
qualitatives com ara la Comunitat d’Investigacié (Lipman,2003) i la Grounded The-
ory- amb el grup italia de Bilanci di Giustizia, una de les primeres realitats que co-
menga una campanya nacional amb el lema: “quan una economia mata, cal canviar”
(De Vita &Vittori,2015).

De forma transversal les investigacions subratllaren que les diverses realitats in-
vestigades (totes pertanyents al mén de les economies diverses) comparteixen di-
mensions profundes com son: el trencament del pacte amb el consum; una renda
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descentrada; 'elecci6 d’'una vida simple i sobria; I'autoaprenentatge i la posada en
comu dels sabers; les relacions; el reconeixement com a expressio de si; el vincle sis-
témic amb 'ambient; i, finalment i de primaria importancia, una instancia de lliber-
tat com a motor de les propies eleccions.

Es tracta d’elements lligats amb doble fil els uns als altres. S’entén molt bé si es
pensa com en trencar el pacte amb el consum i en distanciar-se del consum de béns
no necessaris, es pot tranquil-lament reduir la propia renda tot augmentant el temps
a disposicio per a les relacions, 'autoproducci6 i I'intercanvi, per a la producci6 de sa-
ber i per a cultivar un major benestar.

“Al final en el pressupost de la casa no és que entre un guany, pero hi ha uns
estalvis ja que comprem menys 1 vivim molt d’allo que produim” (R3)

“Entrant en relaci6 amb les persones, aquestes et duen els seus excedents, hi
”,

ha uns intercanvis”; “Encara que guanye poc (diners), quan m’assec a la tau-
la esta plena” (R3)

“Crec que hi ha una filosofia de vida diferent, basada en el fet que tu fas eixe
treball, et sustentes amb el teu treball, no tens l'ambicié de comprar-te un
cotxas” (R2)

“Després es va donar levolucié de la societat en relacié a totes les innova-
cions, ens hem lliurat d’alguns vincles morals a vegades asfixiants (...) pero
no hem avancat cap a res, no hem aconseguit cultivar res que ompliga
els buits de significat; veig que hi ha molts buits de significat, també en la
manera que s’entén el treball; el treball com a renda deixa un buit de signi-
ficat” (R2)

Es el trencament del pacte amb el consum el que permet alliberar temps per a
invertir-lo en practiques d’autoformaci6 i d’autoproducci6; practiques que es con-
verteixen en veritables espais d’autonomia enfront del sistema neoliberal que, pel
contrari i com afirmen els sociolegs Vanni Codeluppi i Roberta Paltrinieri (2010),
ens reconeix en tant que consumidors i no pel treball que fem, per la nostra classe
social, o per ser ciutadans. Espais on, com demostren les investigacions, és possible
reapropiar-se de sabers considerats antiquats per la modernitat; sabers que, tanma-
teix, tornen a fer circular la possibilitat d’existencia també a través de sistemes inno-
vadors pel que fa a aspectes socials o productius. Iniciar un GAS (Gruppi di Acquis-
to solidale), per exemple, significa compartir valors ambientals i de justicia social,
intercanviar sabers sobre 'autoproduccio, compartir necessitats familiars, co-orga-
nitzar noves modalitats de compra en cadenes curtes, coneixer xicotets productors i
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compartir projectes (fins i tot, a vegades, convertir-se en coproductors). Tot aco ha
permes un augment dels sabers i de les competéencies dels participants en el grup,
una reducci6 dels consums -i un estalvi- enfront d'una major qualitat de la compra.
Podem dir que han sigut protagonistes d’una creaci6 social mitjancant un procés de
produccidé de sabers compartits; una creaci6é innovadora, presa sobtadament com a
model pel mercat liberal que ha canviat i traduit valors i organitzacié (Bottari,2014)
tot llancant mercats de km zero (Coldiretti) i grups d’adquisicié directa a través de
productors locals com L’alveare che dice si (El rusc que diu si). I es podrien ficar
molts més exemples.
En aquestes experiéncies la dimensi6 de 'aprenentatge i del saber emergeix com
a qiiesti6 d’'importancia fonamental a diferents nivells: bé com a necessitat de ficar-se
en joc personalment, bé com a necessitat de compartir sabers, de descobriment, de
coneixements. El fet de saber i el fet d’aprendre es converteixen, en aquests ambits,
en un nodriment quotidia, en eines de treball, pero sobretot en dimensions moti-
vadores. “Es per a saber-ne més, diversament i lliurement, que els nostres protago-
nistes s’autoactiven en processos de treball/produccié diferents. Es un cos a cos amb
la natura, un ambient proper i llunya que es respecta i en el qual aprendre a estar i
en el qual s’afronten les dificultats sense recorrer al saber dominant de les produc-
cions convencionals” (Bertell, 2017,p.125). En aquests contextos trobem adults que
aposten tot en 'autoaprenentatge i mostren -com en el cas de les investigacions so-
bre el treball (R2, R3)- processos en els quals el treball i les competéncies necessari-
es per a produir s’autoaprenen o es transmeten a través de les relacions. Es en el fet
d’aprendre on emergeix amb forga la seua recerca d’autodeterminacio, i les seues his-
tories; com diu Federica de Cordova, “mostren que fent una eleccié de sobrietat no es
tornen pobres, sin6 que es guanya en termes d’autoeficacia, autodeterminacio i apo-
derament” (2017, pp.36-37).
“El que em va agradar al principi fou Uesperit pioner; una cosa nova tota
per descobrir”. (R2)

“Vaig anar a la recerca de la gent gran; aquest fet em va fascinar; vaig
anar a demanar consell a les persones velles (...) per a lelaboracio dels pans
més antics, els dibuixos, les formes que ja no es fan” (R2).

“Per a mi el treball és un estudi constant; no puc pensar que el que faig és el
que s’ha de fer (...) el que faig és el que he pogut fer hui i el que he entés que
era bo fer” (R2)

“Faig el meu recorregut de forma autonoma, aprenent dels altres pero sen-
se ingerencies”. (R3)
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“Vull familiaritzar-me en la gestié del sol, experimentar sol i, després, con-
frontar-me amb altres practiques” (R3)

“Sempre estem estudiant, som també maniatics, agafem uns llibrots (...)
veus si funciona, i aleshores, fas” (R3)

“Es necessari buscar els instruments adequats a la propia persona per a po-
der fer-ho el millor possible” (R3)

“Vaig comencar a entrevistar els vells dels poble i vaig aprendre a fer rajo-
les i a innovar” (R3)

Emergeix, d’aquesta manera, escollint la sobrietat per fer que les aspiracions
existencials d’autonomia i justicia social es concreten a I'acci6é quotidiana, es creen
contextos de vida en que ser competents i el coneixement passen de la creaccioé de va-
lor com a caracteristica propia d'una pedagogia diversa a una pedagogia definida pel
mercat.

Aspirar a un saber lliure i generalitzat ja no és una dimensi6 abstracta i ideal sin6
una recerca que travessa cossos i experiencia. Un posicionament critic envers els sa-
bers dominants guia la vida quotidiana tot produint nous sabers i noves accions.

“De lexperiencia dels Bilanci di Giustizia (Pressupostos de Justicia) vaig
aprendre una immensa quantitat de coses que es converteixen en u mateix”
(R4)

“L’autoproduccié, poc a poc, funciona, pero has d’educar-te en Uautopro-
duccio” (R4)

“La labor als Bilanci di Giustizia (Pressupostos de Justicia) et modifica len-
tament; no esta relacionada sols amb la crisi siné també amb un creixement
de la sensibilitat” (R4)

“Bilanci di Giustizia (Pressupostos de Justicia) es converteix, per a qui
vol fer eleccions alternatives, en un xicotet gimnas que teduca a complir
aquests passos, aquests estils de vida, des d’altre model” (R4)

“No ha sigut un descobriment, ha sigut una evolucié; és a dir, jo no sé si és
aixi en els altres; sé que per a mi hi ha unes decisions que han madurat amb
el temps” (R4)
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“Passes de voler canviar el mén a Uacte de canviar-lo amb les teues eleccions
de vida i de consum” (R4)

La investigacié amb els Bilanci di Giustizia -que, com deia abans, és un dels pri-
mers grups italians que es fiquen en marxa per un consum critic com a practica de
justicia social- ha ficat el focus en el procés de presa de consciéncia. A I'inici eren in-
ternacionalistes a la recerca d’una justicia que evitara que “els rics es menjaren als
pobres” (nord-sud), pero s’adonen que hui el mén ha canviat i comencen a no veure
sols la pobresa en 'anomenat “sud” del moén; veuen també la seua propia pobresa. I
es mouen a la recerca d'una re-apropiacié de ’autonomia; d’una nova riquesa (no en-
focada en allo economic) de creacid social com a bé que pot circular; un bé que pot
circular també entre generacions. Els adults actius en totes les realitats trobades sen-
ten com a tasca propia el fet de ser reconeguts i fer-se reconéixer per les generacions
més joves (filles o no) per les seues eleccions de sobrietat i llibertat enfront del mer-
cat neoliberal que empobreix i crea desigualtat. Reconeixement, expressio de si ma-
teix i autoafirmaci6 soén dimensions que s’alimenten de forma virtuosa i, podriem dir
que soOn els elements constitutius de la pedagogia de la creaci6 social, generadora de
riquesa educativa.

“(Mirant-nos) a u li queda la idea que pot ser un treball realitzable; que és
també un exemple per als altres” (R3)

“Em posen com a exemple en diversos congressos; per a mostrar que és pos-
sible, que altra idea és possible” (R3)

“Jo també soc part d’aquesta societat 1 ells (els conciutadans) estan orgullo-
sos que nosaltres estem aci, estranyament” (R3)

“Perceps que estas satisfeta i que els altres reconeixen el que estas fent” (R2)

“(Ho faig) també per deixar una empremta, un exemple; jo busque
expressar-me a través d'aquestes coses” (R3)

“(Mostrar el meu treball) al revés és molt titil ja que encoratja els qui no te-
nen treball, Uesperanca de trobar-lo, el fet que puga haver sempre una visi6
positiva del futur” (R3)

“Allo que els joves sovint veuen en mi és la passié respecte a allo que faig”
(R3)
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Aleshores, no trobem sols processos activats en grups tancats de persones afins,
sin6 situacions obertes que es defineixen i s’alimenten també de l'intercanvi amb qui
és proper i pot observar, reconéixer i activar també altres processos d’autodetermina-
ci6 i de creaci6 de contextos d’aprenentatge lliure.

Sén situacions hibrides, que passen compte amb el fet d’estar immersos en un
mon fortament marcat per 'economicisme i, al mateix temps, sén experiencies fortes
que defineixen altres imaginaris de futur i creen les condicions per a pensar allo im-
pensat. Per aixo alguns moviments, en particular el de les Transition Town i del De-
creixement, han elaborat reflexions, teories i practiques que insereixen el que hem dit
fins ara en una perspectiva de transicio des del model neoliberal a un altre model, les
formes del qual estan definint-se.

Conclusions

En una época de crisi i de transicio entre diferents paradigmes —com ara des del pa-
radigma del creixement economic cap a altres estils de convivéncia i noves sintonies amb
allo vivent- els adults poden desenvolupar un paper central com a testimonis d’altres
mons en relacio a les noves generacions. Crescuts en els valors del s. xx, els adults estan
cridats, tanmateix, a facilitar un passatge de civilitzaci6 historic a les persones més joves.

Es en aquesta perspectiva d’experimentar noves proves de futur que puguen nai-
xer a diferents parts del moén, en ciutats i en contexts rurals, que podriem definir-les
com a laboratoris de les economies diverses, en els quals els processos d’educaci6 in-
formal estan al centre d’'una aposta politica i d'una promesa educativa com a exercici
del pensament critic de la ciutadania activa i participativa. En aquests laboratoris, la
centralitat de les practiques representa la seua forca i la seua originalitat i, al mateix
temps, el seu limit. L’atenci6 a les politiques del quotidia és el que fa les propostes re-
alment alternatives, concretes i possibles per ser compartides en grups i xarxes. Mal-
grat tot, els moviments estudiats s’arrisquen, també per la composici6 bastant homo-
genia de la poblacio, a una certa autoreferencialitat.

Els elements de contencio i conflicte en este periode historic només poden ser 1li-
gats als efectes deshumanitzadors del neoliberalisme i al consum total i a la perdua,
a causa de I'economia, de les dimensions de 1’acci6 politica i social dels individus i les
comunitats. Esfondrades les grans narracions del segle XX, s’obren cami altres mo-
des de procedir, modalitats del “ser/estar aci”, de participar activament, de crear ciu-
tadania i capacitacio, pensament critic i espais per al pensament i 'accié que sapien
pensar allo global “tot comencant a partir de si”. Des del xicotet gest fins un gran ho-
ritzo, des d’allo que ja esta disponible en la quotidianitat per ficar en qliestio les pre-
misses de fons, amb la temptativa d’atorgar nous significats a vides i a trajectories
educatives i formatives, filles d’'una societat opulenta i dominant que empobreix per
enriquir-se i que, per justicia, pot optar per una sobria i justa autoeducaci6 educant.
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arxiu

dialogica

Es I’educacio, estupids!

Salomé Marques i Sebas Parra, Educadors jubilats en actiu

i

Gairebé sempre, a ’hora de promoure canvis en 'orientaci6 ideologica de
les societats s’hauria de parlar d’educacio; pero la frase popularitzada pels es-
trategues de la campanya electoral que contra tot pronostic va portar Bill Clin-
ton a la presidencia dels EEUU ara fa més d'un quart de segle posava I’econo-
mia en el centre del missatge. Tot plegat bastant logic en el pais amb el ma-
jor deute public entre les grans economies que conserva encara fragments de
memoria de la recessié economica generada per la Gran Depressi6. I, men-
trestant, com que les anomenades esquerres, en general, pactaven globalment
amb el gran capital, oblidant ’horitz6 necessari de la pau, la justicia, la frater-
nitat i la igualtat de drets, d’aquell «the economy, stupid» hem anat a parar xa-
no-xano i sembla que sense remissio al «the immigration stupid» que es diria
avui pels donaldstrumps de torn. Amb parades en el terrorisme, el comunisme
i altres grans actors principals de la pel-licula. Paradoxal tot plegat: mentre als
educadors d’espardenya el calendari ens recordava la celebracié del cinquante
aniversari de la Pedagogia do Oprimido, en el moén dels dictats del WhatsApp
hem anat a pitjor amb aixo dels eslogans i sembla que continuem baixant per
un pendent tan semblant a aquell que un dia va portar el mén a una guerra de
proporcions devastadores. Volem dir que el neofeixisme esta trucant a la por-
ta cada vegada amb més insisténcia mentre, per exemple, la Declaraci6 Univer-
sal dels Drets Humans comenca a ser un fantasma inttil i obsolet [Qui recorda
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aquella savia i bonica frase del seu primer article afirmant amb rotunditat que Tots
els éssers humans neixen lliures i iguals en dignitat i en drets. Sén dotats de rad i de
consciéncia, i els cal mantenir-se entre ells amb esperit de fraternitat.?]. 1, logic, tru-
ca a la porta de les oprimides, de les explotades, de les excloses. Allo que engloben
i etiqueten com a «col-lectius vulnerables». Sembla que cada vegada és més urgent
parlar d’educacio, d’educar i d’educar-nos, que cada vegada és més urgent i necessa-
ri entendre que 'educacioé és sempre una extraordinaria i efica¢c arma de combat en la
lluita contra els autoritarismes de tota mena. Parlem-ne, doncs...

1. El punt de partida

L’experiencia és la mare de la ciéncia, deia la gent. Parlant d’educaci6, la mare
de la ciencia és I'experiencia vocacional i militant, no la del funcionari, diem nosal-
tres, gent que venim d’un silenci antic i molt llarg acompanyant aquell noi de Xativa
per camins diversos pero que tots ells, per vocacié i principis, anaven a parar a Roma.
I Roma representava, basicament, la sintesi de dues herencies pedagogiques i politi-
ques: la de Paulo Freire i ’Educaci6 Popular i la de la Reptiblica dels Mestres derro-
tada ara fa vuitanta anys per la sublevaci6 feixista. I, en el marc d’aquesta sintesi, un
punt de partida definit per quatre paraules desafiants -passio, compromis, lluita i es-
peranca- que ha anat sumant la memoria i el bagatge acumulat de bones i nombroses
practiques generades en terres gironines. Practiques que s’han alimentat d’una rica
tradicio pel que fa a la renovaci6 pedagogica i el compromis i la lluita per una educa-
ci6 alliberadora i transformadora. Des de les Converses Pedagogiques, organitzades a
partir de 1903 per mestres publics que volien renovar els plantejaments i métodes di-
dactics de les seves escoles, al compromis exemplar del magisteri gironi amb la Re-
publica que, alhora, mostrava el paper que hom reconeixia a ’educaci6 en la trans-
formaci6 i millora de la societat. Un exemple: ’Antonia Adroher, encara estudiant de
magisteri que va plantar la bandera republicana a I’Ajuntament de Girona i va ser la
primera dona regidora d’'una ciutat governada per un alcalde, Miguel Santald, i per
un president de Diputacio, Cassia Costal, professors de 'Escola de Mestres. I ja en
la foscor del franquisme els esfor¢os per normalitzar la llengua i 'escola -les Escoles
d’Estiu i les classes de catala a tot arreu-, o després amb l'atenci6 a 'acollida i forma-
ci6 de treballadors estrangers -I'Escola Samba Kubally i el GRAMC-, la lluita per I’al-
fabetitzacio i 'educacio de les persones adultes recollint I’heréencia freireana -Escoles
de Salt i Girona, cooperacié amb l’alfabetitzacié del poble de Nicaragua, Nucli Paulo
Freire de la UdG- i la incansable tasca dels moviments de renovacié pedagogica per
posar quatre exemples triats entre molts. Amb aquest ric i divers fonament només
hem hagut de ser fidels a la historia, i, conseqiientment, compromesos i militants re-
publicans, antifeixistes, o sigui compromesos i militants amb la llibertat i la igualtat
en dignitat i drets que ens recorda la Declaraci6é dels DDHH.
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[“La militancia és un concepte en destis. De fet, és un concepte emparentat
amb el de responsabilitat, molt proper al de compromis o al de ciutadania
activa. També pot ser definit com a posicié davant la vida, com a forma de
lluita per fer front als obstacles que amenacen la llibertat i la dignitat hu-
mana, com lexigéncia d’assumir responsabilitats envers els altres, de ma-
nera que qualsevol ésser huma pugui desenvolupar les seves capacitats en
llibertat, de crear les condicions segons les quals tothom pugui veure prote-
gits els seus drets”. Xavier Besalil. Pedagogia sense complexos. Contra fata-
listes 1 saberuts. Edicions del CREC-Institut Paulo Freire. 2010.]

La traducci6 practica de tot plegat creiem que es pot resumir en un precepte pe-
dagogic: eduquem per a desocultar la realitat, per a recuperar la memoria historica i
per a lluitar en pro de 'expansioé dels drets humans i socials i la radicalitzacié de la
democracia en tots els ambits de I'existéncia.

Fem cinc céntims sobre aquesta triada que orienta la nostra praxi...

L’educacio i la desocultacié de la realitat

L’Anna Gabriel i Sabaté, exiliada politica del modélic Régim del 78, ens recordava
des de Ginebra amb motiu de la Diada Nacional de Catalunya que «...excepcionalitat
és, finalment, que cada vegada sigui una veritat suposadament més inqiiestionable
que la seguretat equivalgui — paradoxalment — a invertir més en policies, exércits 1
en més armes, aixo és, més mort, i no en invertir en més vida, aixo és, més igualtat,
més justicia social, en més educacio critica i lliure, i en més salut per a tota la huma-
nitat...». La clava, que dirien els més joves. [Uns dies després el responsable d’Interi-
or del govern de Catalunya presentava les novetats en armament i material repressiu
preparades per 'octubre -des del gas mostassa a les tltimes filigranes de la tecnologia
per a reprimir-nos si protestem- i mentre escrivim aquestes ratlles llegim en Vilaweb
que «L’Audiencia espanyola acusa de terrorisme els nou independentistes detinguts
en la ratzia d’avui. L’Audiéncia espanyola ordena una campanya de detencions per
atemorir.» Sense comentaris.] Desprées de 'altim mig segle d’hegemonia neoliberal,
no cal insistir en la deriva de les societats cap a la pérdua de valors col-lectius i soli-
daris, la defensa aferrissada de I'individualisme i la competitivitat, la confianca en les
virtuts del mercat i la desconfianca i hostilitat envers tot allo que representi unitat,
organitzaci6 i poder popular. Pero, sobretot, la deriva cap a un mén a l'inrevés que
superant totes les previsions d’Eduardo Galeano presenta com dogma de fe les veri-
tats, suposadament inqiiestionables dels intoxicadors d’opini6é de les nostres socie-
tats liquides -com les de 'exemple de ’Anna Gabriel-, que oculten mitges veritats o
simplement mentides de les grosses... I, aixi, des dels estats socials democratics de
dret del mon mundial a qualsevol associacié de veins que vulgui treure pit, una de
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1

Inicialment publicat a:
‘La lectura, i Uescriptura,
del mén de Paulo
Freire’. Sebas Parra i pep
aparicio guadas, editors.
Publicacions de I'Institut

Paulo Freire. Xativa, 2009.

les reivindicacions més repetides es la seguretat. I, en general, la seguretat, la pauila
convivencia sembla que necessariament impliquen reclamar més policia, més exer-
cits i més armes, més repressio i generacioé de por [les armes portadores de pau! Qui
ho diria]; gairebé mai implica reclamar més justicia a ’hora de distribuir la riquesa i
més educaci6 critica a ’hora de combatre 'analfabetisme politic, per exemple. I, se-
gons ens mostra 'experiencia del dia a dia, en aquesta ocultacié de la realitat s’incu-
ba el caldo de cultiu que genera el neofeixisme. La conclusio6 és evident: la tossuda i
permanent desocultaci6 de la realitat és un dels nostres objectius educatius a 'hora
combatre els autoritarismes de alta o baixa intensitat. Res de nou.
[Una cita per tancar el tema: «...Ocultar la Pedagogia do Oprimido i
allo que representa en Uheréncia de Paulo Freire forma part de Uocul-
taci6 de la realitat que impedeix els nostres infants i joves formar-se
de manera real en valors 1 ciutadania democratica prenent consciéncia
dels problemes socials, informant-se amb objectivitat, deliberant i opi-
nant criticament i participant plenament en tot allo que els afecta. In-
closos els conflictes —“en el fons la veritable llevadora de la conscien-
cia”, ens recorda Freire-, doncs a qualsevol edat i en qualsevol circum-
stancia “la lluita també educa”. Evidentment, estem parlant dels va-
lors d’'una educacié democratica, laica, cientifica i de qualitat. Aquella
que ens recorda Mon Marqueés que definia U'aspiracié truncada del ma-
gisteri republica a lexili: “els ensenyavem a pensar no a emmagatze-
mar”...»'. Pedagogia de Uoprimit: molt més que un llibre, en Pedagogia
de loprimit.-Paulo Freire: 50 aniversari. Girona: Nucli Paulo Freire de
la UdG, abril 2019.]

2. L’educacio i la recuperacio de la memoria historica

Ara, més que mai, el lema Els ensenyavem a pensar no pas a emmagatzemar
hauria de donar la benvinguda a la porta de totes les escoles del pais. Lema que ens
va dir una mestra exiliada a Mexic resumint la feina que havien fet a I’escola de la Re-
publica. Cal recuperar aquesta divisa en un pais amb una enorme carrega de desme-
moria politica.

En els actuals estudis de magisteri han anat desapareixent aquelles materies que
ajuden a pensar, a créixer com a persones, a desvetllar la consciéncia critica. On han
anat a parar la filosofia, la historia de ’educacié6...? I van augmentant les mateéries
instrumentals! L’escriptora txeca, ara resident a Catalunya, Monika Zgustova fa for-
¢a anys en una entrevista manifestava “No es pot viure plenament la propia llibertat
sense coneéixer el passat que ha conformat el que som. Mai la ignorancia i levasi6
no poden ser guies adequades del present”.
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[Josep Fontana en una entrevista al diari ARA ’estiu del 2016 deia: ‘La gent
ha oblidat que un dels esforcos més importants que va fer la Reptblica va ser
lintent de modificar la societat espanyola a través de U'educacié i la cultura. Va
fundar escoles, va nomenar mestres, va portar biblioteques a tots els ajunta-
ments. Va fer un esfor¢ admirable. Els altres el van decapitar: van tancar esco-
les, van matar mestres, van cremar llibres. Recuperar tota aquesta memoria se-
ria molt important.” Tot seguit 'historiador explicava les causes d’aquest silen-
ci, d’aquesta voluntat de desconeixer d’on venim. A la pregunta del periodista:
¢Encara estem pagant els silencis de la Transicio? Li responia: Segura-
ment. Es veritat que s’ha fet un silenci interessat perqué al cap i a la fi hi havia
massa responsabilitats a establir. Pero, tenint en compte que tenim un govern
del PP que de tot aixo no en vol saber res, i que al cap 1 a la fi és un partit en qué
hi ha els fills i nets dels que haurien d’haver sigut condemnats, és logic que costi
tant d’assumir el passat.]

Aix0 vol dir que els nois i noies que estudien magisteri i els que ja exerceixen
han de saber que son hereus d’aquells homes i dones que ara fa 80 anys varen ha-
ver de marxar del seu pais a I'exili perqué arribaven les tropes rebels a la Republica,
les tropes que amb en Franco al davant varen establir una dura i llarga dictadura que
alguns “democrates” d’avui encara enyoren!

Uns mestres que en els pais on varen ser acollits (gracies Méxic!, Venecuela,
Cuba...) varen continuar ensenyant amb el mateix entusiasme i estil renovador que
ho havien fet els anys republicans, i abans, a casa nostra. Dones i homes que voli-
en una escola activa, laica, coeducativa per fer ciutadans i no pas subdits. Una escola
sense tarimes tal com manifestava el mestre Raimon Torroja a Arenys de Munt quan
va demanar a ’Ajuntament que li pintés les aules i va afegir en la petici6 “i treguin la
tarima per antipedagogica”.

I també coneixer 'accié dels que no es varen exiliar i varen ser depurats i, mal-
grat la manca de llibertats i les pressions de les autoritats, varen esforcar-se per con-
tinuar mantenint -en la mesura del possible- ’esperit de ’escola republicana.

A ple segle XXI cal que els que treballen en el camp de ’educaci6é coneguin de qui
son hereus, no pas per imitar-los sind per coneixer que varen fer, com varen actuar,
quin era l'estil de fer de mestre i, estimulats per aquests testimonis, treballin -en una
societat que ha canviat molt- amb el mateix convenciment i entusiasme.

Ara més que mai cal conéixer el nostre passat i recuperar-lo a pesar de la invo-
lucié democratica, del creixement de la dreta politica, de les denuncies d’adoctrina-
ment per part de grups politics que estan espantant a alguns mestres. Cal mirar enre-
re i descobrir i conéixer el paper d’aquests homes i, sobretot de les dones tant silenci-
ades! Qui coneix les germanes Pepita i Elisa Uriz Pi? pioneres en el camp politic i pe-
dagogic!
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[L’any 1995 Josep M. Nadal, aleshores rector de la universitat de Girona, en un
homenatge als mestres exiliats va afirmar: Avui reconeixem lesforg i el sacrifici per-
sonal d’'unes persones que van creure en un pais i una feina. I ja era hora que ho fés-
sim. Ja era hora que la nostra societat recuperés una memoria que truca a la por-
ta de les nostres consciéncies per recordar-nos que aquests homes i aquestes dones
que avui tenim entre nosaltres, que totes les seves companyes i companys que mal-
auradament ja no hi sén, van esmercar la seva joventut en un projecte renova-
dor i etic, que perseguia l'objectiu d’'una escola basada en els principis de la justicia i
el desenvolupament integre de Uésser huma. (...) Tenim un deute amb tots vostes 1
ara només en paguem una part. La resta, si em permeten, Chauran de cobrar els
nostres nets, el futur. Només podrem pagar tot el que els devem si som capacos de
fer entendre a les generacions futures la pedagogia de la fraternitat. Si som capa-
cos de fer entendre que els valors sobre els quals s’aixeca una civilitzacié no poden
ser els que ens parlen de mil-lenarisme i fanatisme, siné els que ens fan veure el mon
amb ulls del saber i el respecte a la diferéencia.]

3. L’educacié i la radicalitzacio de la democracia
Entenem que un dels focus de I'educacio alliberadora ha de ser el compromis, i

alhora I'esperanca, de caminar vers un moén on la igualtat, la llibertat i la cura de la

vida humana i de la naturalesa siguin aspectes basics de la ciutadania. Entenent que

la ciutadania de la que parlem considera el ciutada i la ciutadana com agents actius,

recreadors i transformadors de ’espai social i pablic i de la societat en general.
[Estariem aixi bastant dacord amb el pensament d’Henry Giroux
quan planteja que «la democracia suposa assumir la importancia dels
antagonismes més fonamentals de part dels diversos grups subordinats,
tenint clara la importancia de les lluites socials en la conformacié de nous
espais que treballin en favor de Uexpansié dels drets humans 1 la radicalit-
zaci6é de la democracia. Implica entendre a la societat de manera oberta,
plural i fragmentada, marcada pel dissens 1 el giiestionament. La democra-
cia s’ha de veure com un procés social actiu, establert sobre la base d'una
politica participativa i robusta. Del que es tracta és d'instaurar una ciuta-
dania activa, que no redueixi els drets al mer exercici electoral, siné que els
estengui a leconomia, UEstat i les més variades esferes publiques».]

Aix0 vol dir que hem de treballar per tal que els centres educatius i altres es-
pais educadors es redefineixin com a dispositius publics democratics, cercant la
conformaci6é de ciutadanes actives i critiques; que més que servir a la reproduccid
dels valors i de les practiques i logiques socials imperants, nodreixin amb radicali-
tat la democracia a tots els nivells, el respecte de los DDHH i la igualtat de drets,
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lalfabetitzaci6 politica i el compromis moral i etic. Aixo implica estimular i prepa-
rar els professors com a intel-lectuals publics les funcions dels quals depassen les
parets de les aules. Encara més, que facin servir les seves habilitats i coneixements
en confluéncia amb els moviments socials i altres treballadors culturals progressis-
tes fent d’aquesta manera ’ambit politic més pedagogic i el pedagogic més politic.
Fer més politic 'ambit pedagogic suposa, d'una banda, desvetllar els diversos meca-
nismes pels quals el poder i la ideologia intervenen en les diverses experiéncies de
la vida escolar, atorgant als estudiants I'oportunitat de preguntar-se com es consti-
tueixen els sabers, en tant elaboracions historiques i socials, posant de relleu les se-
ves vinculacions amb el poder. Es pot comencar analitzant les diferents experiénci-
es particulars, per tal d’evidenciar com s’emmarquen dins de relacions de poder espe-
cifiques, proporcionant a més una base tedrica perque els estudiants comprenguin i
analitzin les seves propies veus i experiéncies, com a integrants d’'una dinamica social
més amplia. [En aquest sentit, necessariament hem de recordar aqui l'aportaci6 de
la professora M@ Dolores Jurado Jiménez, de la Universitat de Sevilla-Institut Pau-
lo Freire, continguda en larticle Pedagogia de Uoprimit, en La lectura, i Uescriptura
del moén de Paulo Freire. Edicions del CREC-Institut Paulo Freire, 2009, quan ens
proposa tres activitats i/o guions per a la persona facilitadora del cercle de lectu-
ra sobre el llibre. O alguna de les activitats organitzades per La Guerrilla Comuni-
cacional, concretament «La nit de la iguana», un «cicle de cinema d’autosuggestio
1 per combatre la indiferéncia» que de la ma de Juli Sudrez s’organitza tots els ter-
cers divendres de mes a U'Ateneu Popular Coma Cros de Salt, el Gironés. Encara te-
nim viva lultima projeccio: el film Playground opera prima del polones Bartosz M.
Kowalski seleccionada el 2016 en el Festival de San Sebastia; un assaig sobre la vio-
lencia entre els més joves que provoca una reflexié sobre la deriva d’una societat po-
drida en que la manca de codis morals porta a Uaterradora escena final metafora
del mal i la barbarie.] En suma, es tracta d’abordar els centres educatius com a ens
publics d’oposici6 que permetin desenvolupar en els estudiants formes de ciutadania
basades en la solidaritat i els principis d’igualtat i llibertat com premisses per desen-
volupar una nova forma emancipadora de vida comunitaria. L’esfor¢ ha d’estar ori-
entat a establir les bases per conformar referents opositors i desobedients, tant dins
com fora de les escoles i espais educatius, formant al seu voltant ciutadans amb ca-
pacitat per a exercir lideratge moral i politic, al si de la societat en el seu conjunt. I en
aixo estem.

Som uns somiatruites tocats de 1’ala?. Va en opinions, pero en el cimul de tanta
literatura pedagogica de ficcid, i en general de mala qualitat, de tanta ocurréncia in-
necessaria i inttil, i de tanta desmemoria no vindra d’'una. Al menys, partim d’una
practica real, insolita per naturalesa, que creiem que no és habitual en el mon del
«pensament» pedagogic que ens castiga/envolta. D’aixo parlem a continuacio...
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Qui som i que fem

Per resumir parlem només dels dos o tres altims anys, quan ja esta consolidada
la confluéncia entre La Guerrilla Comunicacional, LGC, i ’Associacié d’Educacié Po-
pular Carlos Fonseca Amador, AEPCFA. LGC [http://www.miraicrida.org/] va néixer
el 2005 amb el nom Imatges per a la Solidaritat, el qual va mantenir fins el 2012. Se-
gueix essent, pero, una associacié sense anim de lucre amb 1'objectiu d’oferir, a tra-
vés del mon audiovisual, eines provocadores alhora que sensibilitzadores, és a dir, di-
dactiques i educatives, sobre les miséries del nostre mon i els camins, les idees i les
practiques que ens poden ajudar a canviar-lo per crear plegats un méon més justi i so-
lidari. I’AEPCFA és una associacio6 solidaria amb l'alfabetitzacié del poble de Nicara-
gua que s’ha preocupat també i esta treballant des de fa anys en I’ambit de I'educacio
per al desenvolupament i la solidaritat internacionalista. Durant els tltims anys esta
centrada en l'alfabetitzaci6 i Educacié Popular de les comunitats indigenes de la cos-
ta carib nicaraglienca i, especificament, de la comunitat rama de I'Illa de Rama Cay,
municipi de Bluefields, agermanat amb Girona. I, en una segona linia de complicitat
sempre hem tingut la col-laboracié del Nucli Paulo Freire de la Universitat de Girona.

Entre altres projectes, volem citar aqui alguns materials elaborats a partir de
2017 centrats en tres eixos tematics: la recuperacié de la memoria historica i la di-
fusio6 dels valors de la Republica dels Mestres, ’alfabetitzacid, els analfabetismes i la
lluita contra I'analfabetisme politic i la desocultacié de la realitat. Parlem del llibre
Tengo algo que contarte. Correspondencia entre dos mujeres, una havanera i l’al-
tra de Salt, i els documentals Leo a la vida i Mon Marqueés: el combat de la memo-
ria. El treball educatiu s’ha centrat en les 58 presentacions-debat organitzades du-
rant el curs 2018-2019 amb la col-laboracié de prop de cinquanta organitzacions de
tota mena i la participacié d’unes 1.750 persones:

RESUM*
presentacions
material Girona D.emarcacw Resta Pais | Euskadi | Andalusia Resta Cuba | TOTALS
Girona Catalunya | Valencia estat

1libreTAQC |3 4 4 - 2 4 1 2 20
doculeo |3 1 10 5 3 3 2 1 28

docu Mon |4 6 - - - - - - 10
TOTALS 10 11 14 5 5 7 3 3 58

(*) Presentacions organitzades i amb la preséncia de membres de LGC/
AEPCFA

Caldria assenyalar també el resso a nivell internacional, especialment dels docu-
mentals seleccionats i premiats en diversos festivals.

Un fet que volem destacar és la procedéncia de les persones i organitzacions par-
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ticipants: en la seva majoria no enquadrades en I’ambit escolar. En efecte, fora de les
presentacions-debat dels documentals a la Facultat d’Educaci6 de la Universitat de
Girona i un parell d’escoles d’adults, Girona i Xativa, la resta han tingut lloc en espais
molt diversos, des d’ateneus populars a sindicats passant per biblioteques, centres
socials, teatres, cinemes, etc. Aixo vol dir, en positiu, que hem arribat a un public di-
vers i que des de 'ambit educatiu formal amb molta freqiiéncia tenim dificultats d’ar-
ribar-hi pero, en negatiu, ens queda el mal sabor de boca de no tenir gaire inciden-
cia en els centres educatius, especialment els universitaris. Logicament, no per volun-
tat nostra sin6 per no haver rebut cap demanda. Un indicador del clima de la nostra
«academia»? Ho deixem aqui.

Pero com que la lluita continua, i nosaltres volem continuar sent només un ne-
cessari i singular granet de sorra [http://www.solidaries.org/actualitat/opinio/
som-nomes-un-necessari-i-singular-granet-de-sorra/], paral-lelament hem treba-
Ilat en nous materials. De seguida comencarem a presentar i debatre, a educar i edu-
car-nos, a partir del llibre Una veu de lexili. Les cartes del mestre Josep Vilalta (fe-
brer 1939-abril 1941), Salomé Marques (Ed.) i dels materials elaborats amb motiu
de 'atorgament de la Beca Joaquim Franch 2018 del Consell Municipal d’Educacié
de ’Ajuntament de Girona: la pagina web https://www.entrevistesperpensar.org/ i el
documental Encara som vius, de Juli Suarez, una aproximaci6 a ’obra, poc conegu-
da, de Joaquim Franch Batlle, un dels grans pedagogs catalans del segle xx.

I abans del punt i final us volem fer saber la nostra disposici6 a col-laborar, en la
mesura que ens sigui possible, amb qualsevol iniciativa o proposta en la linia dels ob-
jectius que hem presentat abans i, especialment en la organitzacié de presentacions-
debat dels materials alla on calgui. Com diuen a Nicaragua: estamos a la orden.

Salut!
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llibres

Diez Gutiérrez, Enrique J.- Rodriguez Ferndndez, Juan R. (2018). La “polis” secuestrada. Propuestas
para una Ciudad educadora. Gijon: Ediciones Trea.

La “polis” segrestada. Propostes per a una Ciutat educadora

Consol Aguilar, Universitat Jaume |, Castello

Els autors d’aquesta obra son
dos professors de la Universitat de
Le6n, Enrique Diez i Juan Rodri-
guez i aborda les conseqiiéncies en
la ciutat del discurs neoliberal que,
destaquen, pretén produir i gestio-
nar un paisatge urba i geografic fa-
vorable per als seus objectius, per
a la seva reproducci6 i per a la seva
legitimaci6 social hegemonica. I ho
fan abordant les seves conseqiién-
cies socials, mediambientals, edu-
catives i arquitectoniques. Final-
ment proporcionen propostes per
a un altre concepte de polis basat
en la convivéncia i la solidaritat.

L’alternativa séon les ciutats
educadores vindicades com po-
lis “com a espai politic de trobada,
convivencia i intercanvi per a la
ciutadania [...] que fa de cadascun
dels seus espais i moments un au-
téntic recurs educatiu al servei de
la comunitat”.

Quaderns d’Educacié Continua 42

En relacio a les conseqiieénci-
es socials, en un context de hipe-
rurbanitzaci6 i creixement de me-
gaciutats, visibilitzen a les perso-
nes que viuen en condicions insa-
lubres, sense una casa digna, com
a conseqiiencia de la pobresa vin-
culada, a més, a altres problemes
com la falta d’alfabetitzacié o I'ex-
plotaci6é infantil. En aquest con-
text neoliberal el concepte d’in-
versi6 individual substitueix al bé
comu. La llei del mercat, des del
que anomenen “pillatge planeta-
ri”, substitueix el contracte soci-
al de comunitat. Tot és susceptible
de comercialitzaci6 i les persones
s’entenen com a consumidores
i clients. En un context que s’es-
ta conformant com monocultural,
enfront de la riquesa de la diver-
sitat del planeta, des de grans cor-
poracions que controlen aquesta
globalitzaci6 capitalista, exposen

seguint a Galbraith (1992) dues
caracteristiques basiques que la
mantenen: a) la ideologia de I'es-
for¢ ( que culpabilitza a qui no té
“exit”, obviant les estructures soci-
als i els contextos concrets o la ini-
quitat la de la pobresa i, b) la tole-
rancia a la desigualtat i la injusti-
cia que, a més, es naturalitzen com
la norma (pseudomoral) davant de
qualsevol qiiestionament etic, ge-
nerant una identitat de submissio
i egoisme individualista enfront de
la solidaritat col-lectiva.

El neoliberalisme defensa un
pensament unic, que remodela la
subjectivitat, davant del que qual-
sevol qliestionament dissident és
castigat i reprimit. La “emprene-
doria” que ja apareix com a priori-
taria en els sistemes educatius oc-
cidentals obliga cada persona a re-
valoritzar constantment en funcid
del mercat de l'oferta i la deman-
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da. L’empresa és el model a imitar;
cada treballador-a passa de ser as-
salariat a una empresa que es ven
en un pais d’autonoms, i seva és la
culpa si no prosperen (oblidant la
responsabilitat social). Es la mu-
tacié a subjecte neoliberal que ha
de viure en continua competicié
amb els altres, pressionat pels re-
sultats. S’ha introduit en els espais
publics un model de gesti6 empre-
sarial privada de les grans multi-
nacionals, que redueix la solidari-
tat col-lectiva en la polis. Seguint
Byung-Chul Han (2014) argumen-
ten que s’ha passat de l'alienacio
i explotacié aliena a I'autoexplo-
taci6 voluntaria. En aquest nou
model es deslegitima el conflicte,
s’erosionen els vincles socials i es
converteix a la ciutadania en con-
sumidors-es de serveis de tot tipus
(salut, ocupacio, formacio...).

Al mén hi ha més pobresa que
mai i aix0 empitjora en les polis
neoliberals i a més, perversament,
es naturalitza des de la interiorit-
zacié que tot aixo és normal. Se-
guint a Marset (2005) destaquen
les tres des: a) es redueix el (d)de-
ficit public, reduint la participacio
de I'Estat en l'activitat economica
i retallant prestacions publiques,
socials, sanitaries i educatives; es
privatitzen les empreses publi-
ques i, es retallen pensions publi-
ques reorientant a privades, pensi-
ons voluntaries i assegurances vo-
luntaris; b) (d)esregularitzaci6 la-

boral, reduint els salaris base i po-
tenciant el treball precari, eventu-
al i submergit, el debilitament sin-
dical i utilitzant als migrants indo-
cumentats i indocumentades, i c)
(d)eslocalitzacié del capital cap a
altres paisos on hi hagi més bene-
ficiaris amb ma d’obra més bara-
ta i exempci6é d’'impostos a aques-
tes empreses. Els beneficis empre-
sarials en tot aquest procés aug-
menten, amb resultats desastro-
sos en els paisos empobrits i, a
més, destaquen la profusi6 de con-
flictes bel-lics encoratjats per pai-
sos enriquits i multinacionals, per
exemple per recursos energetics.
Al llarg del llibre es van fent visi-
ble exemples aterridors.

Sé6n transformats, per aquesta
ideologia en personals. Les victi-
mes son explotades i, a més, exclo-
ses, aillades. En tota aquesta con-
juntura que afecta tota la ciutada-
nia els autors denuncien el silen-
ci complice, des d’una justificacio
col-lectiva, perqué ninga vol bai-
xar en l’escala social, el que incre-
menta el seu conservadorisme.

En segon lloc, respecte a les
conseqiiéncies  mediambientals,
Diez y Rodriguez evidencien que
I'ecologia és incompatible amb el
capitalisme i que la crisi ecologica
mundial es defineix per dos trets:
la globalitat i la irreversibilitat dels
danys perque cal tenir en comp-
te la desaparici6 de especies ve-
getals i animals, que ha minvat la
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capa d’oz6 i augmentat 1’efecte hi-
vernacle, portant a un canvi clima-
tic global amb desertitzacio, acidi-
ficacié de boscos i llacs i conver-
si6 de I'aigua potable en un bé es-
cas, amb la contaminaci6 de man-
tells freatics amb el abocament de
deixalles industrials i domestics
als rius. Aporten, novament, da-
des esfereidores com que cada dia
3900 nenes i nens moren com a
conseqiiencia de malalties diarrei-
ques derivades d’ingerir aigua bru-
ta o d’una higiene deficient. Les
conseqiiéncies sén inundacions,
onades de calor, incendis, expan-
si6 d’especies invasores i plagues,
augment de malalties i deteriora-
ment. Al costat d’aquest problema
el de l'alimentacié diversa i sana
substituida per una monocultura
de menjar rapid i processada. Des
de nous exemples atrocos mostren
que les multinacionals controlen
la tecnologia genetica i 'aband6 o
1”ajornament dels projectes de re-
forma ecologica i ambiental lligats
a la poblacid; mostren que la man-
ca d’accés als aliments esta unida a
problemes politico-socials, a la in-
justicia i a la desigualtat.

En abordar en tercer lloc les
conseqiiencies educatives, eviden-
cien que per al capital financer el
mercat de I'educacié mundial sig-
nifica, segons la UNESCO, 4 bi-
lions de dolars 'any. Aquest gran
negoci ha estat la causa de la pri-
vatitzaci6 de l’ensenyament, un

DOI 10.7203/QEC.42.15961



itinerari escolar paral-lel, arreu del
mon, vol dir la industrialitzaci6 de
la formaci6, que converteix ’edu-
cacié en un producte, abandonant
la idea que 'educacié ha d’estar en
primer lloc al servei del desenvo-
lupament integral de les persones
i de la formaci6 d’'una ciutadania
critica, perqué aquesta pugui in-
tervenir en el seu moén i transfor-
mar-lo. Ara ha de respondre pri-
oritariament a les necessitats del
mercat i homogeneitzar a la pobla-
ci6 des del pensament tnic i acri-
tic. Als paisos empobrits, a més, es
manté dures politiques de retalla-
da de despeses que fins i tot fan re-
trocedir els pocs avencgos aconse-
guits en escolaritzacio.

S’esta convertint el sistema pu-
blic educatiu en subsidiari de la pri-
vada sostinguda amb fons publics),
és a dir, es desmantella el sistema
amb els seus propis fons. Seguint
a Gimeno Sacristan (1998,1999)
recorden que després de la lliure
elecci6 de centre s’oculta el rebuig
a la barreja social i, també, afavo-
rir contactes socials que en el futur
els poden proporcionar avantatges
sociolaborals. Els centres escolars
passen a concebre com a subminis-
tradors de serveis i I'alumnat pas-
sa a ser client, redefinint la igualtat
sota les condicions del lliure mer-
cat, en el qual s’'emmarca la lliber-
tat d’elecci6 i es defineix i constru-
eix socialment el concepte de “bona
escola”, lligat en l'imaginari soci-
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al al prestigi de la privada. Paral-
lelament s’exclou 'alumnat de mi-
nories generant un procés encobert
de selecci6. El sistema escolar pas-
sa de I’ambit cultural i educatiu, a la
logica del mercat, des d'un darwi-
nisme social que converteix la ciu-
tadania en consumidors i consumi-
dores, desplacant la justicia social i
la igualtat d’oportunitats, arribant a
reinventar el privat, perversament,
com a servei pablic.

En el llibre es mostren nom-
brosos exemples units a aques-
ta nova eética capitalista en la vida
quotidiana i en els curriculums, in-
closa la Universitat, des d’'un dis-
curs pres del moéon empresarial i
vinculat a I'emprenedoria i la gestio
a curt termini, quan la logica educa-
tiva exigeix temps, arribant al que
Gentili (1997) anomena procés de
“macdonalitzaci6”, regit per quatre
principis: eficacia, calcul, previsibi-
litat i control, destacant els autors:
“Es converteix el procés educatiu en
una tasca merament técnica. Es re-
talla i es nega el caracter eminent-
ment social i politic de I'acte educa-
tiu, que implica conflictes d’interes-
sos, valors i ideals”.

La gesti6 empresarial subs-
titueix a 'humanisme “com a sis-
tema d’intel-ligibilitat i de legiti-
mitat de l'accié educativa”, poc a
poc la participacié desapareix, re-
forcant el conformisme i I'obedi-
encia. Subratllen els autors que, a
més, 1'etica del lliure mercat s’ha

combinat amb politiques populis-
tes, que fomenten la por, i els seus
valors han generat un sentit comu
reaccionari. El curriculum s’ha
convertit en objectiu per neolibe-
rals i neoconservadors, per impo-
sar una determinada cultura esco-
lar que, com defensa Giroux, privi-
legia unes determinades represen-
tacions socials i oblida o silencia
altres, convertint el llibre de text
en el curriculum escolar. Els itine-
raris segregadors s6n un altre dels
greus problemes sobre els quals
es reflexiona, aportant nombroses
dades i informacié.

Tot el que fins ara s’ha es-
mentat té conseqiiencies en la po-
lis, la desaparicio6 de la ciutat com
a ecosistema, amb zones de tro-
bada i intercanvi, es transforma
des de I’homogeneitzaci6 arqui-
tectonica, des de parcs clonats,
accessos prohibits, videovigilan-
cia, murs i tanques, entre altres,
i la construccié de grans centres
comercials, tot des d'un augment
de mesures de vigilancia i de nor-
matives reguladores i controlado-
res. També evidencien la gentrifi-
cacio i la museificaci6 del centre
de les ciutats i la terrible especu-
laci6 amb I’habitatge.

Pero no es queden en la de-
nincia a tota aquesta doctrina ne-
oliberal, ens fan propostes per a
una polis basada en la convivén-
cia i en la solidaritat, plantejant
el repartiment just de la riquesa,
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com ara una politica fiscal d’equi-
tat i una legislaci6 que permeti,
per part dels governs, el control
del mercat financer, alternatives
que juntament amb altres es plas-
men en diversos punts que es de-
senvolupen en el llibre com la de-
mocracia participativa ciutada-
na o la desobediencia civil. Al cos-
tat d’aquesta lluita anticapitalis-
ta s’inclou la lluita antipatriar-
cal i 'educaci6 al servei de la ciu-
tadania, entenent ’educaci6 puabli-
ca com un dret, i comparteixen di-
verses alternatives d’educacid cri-
tica que s’oposen a la doctrina ne-
oliberal, experiéncies educatives
desenvolupades i implementades
amb exit a diversos llocs del mon
que es basen en la inclusié (esco-
les democratiques, escoles accele-
radores i comunitats d’aprenentat-
ge), des de la proposta educativa
de “descentrar el centre, és a dir,
aprendre a coneixer el moén des
dels seus marges”, des dels ulls
de les persones marginades, ex-
closes, buscant visions policéntri-
ques i interculturals. Una escola a
més d’inclusiva, no sexista. Aques-
ta concepcio, defensen, compor-
ta la reordenaci6é de I'espai public
i de arquitectura concebuda per a
la ciutadania, defensa el decreixe-
ment i la sobrietat, el desenvolu-
pament sostenible i la recuperacio
dels millors valors humans: fra-
ternitat, justicia, igualtat i dignitat
humana.

La seua reflexié inclou estra-
tégies concretes com, per exem-
ple, l'alliberament d’espais privats,
la recuperacié dels carrers per a
la ciutadania, les okupacions amb
creaci6 d’experiéncies comunita-
ries autonomes i autogestionades,
I'agricultura sostenible, el consum
responsable o la imposici6 dim-
postos verds. Totes aquestes pro-
postes ens mostren, com defensen
els autors, que un altre mon i una
altra educacié son possibles. La
seua lectura és molt recomanable
des de la necessaria reflexi6 que
hem de fer sobre el nostre context,
sobre el nostre paper i la nostra
responsabilitat com a ciutadania
i com a professorat, perque mos-
tren que hi ha una pedagogia de
la resisténcia i que, com defensa-
va Freire, enfront de la pedagogia
de la queixa, sempre, hem de tre-
ballar cada dia des de la pedago-
gia de la possibilitat, des del com-
promis. Perque hi ha alternatives.
I son urgents, necessaries, desitja-
bles, realitzables i bellissimes.
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